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КІРІСПЕ
Қазіргі педагогикалық үдерістің тәжірибесіндегі жаңғыртулар білім алушы тұлғасының танымдық қабілеттерін дамыту мен оның әлеуметтенуіне тиімді педагогикалық шарттар және жағдайлар туғызуға бағытталған инновациялық іс - әрекеттер педагогика ғылымында қалыптасқан теориялар мен әдістемелік негіздерді қайта қарастыра отырып, олармен сабақтастықтағы жаңа педагогикалық теориялар мен оқытудың технологияларын зерттеу өзектілігі туындап жатыр.
Осыған байланысты болашақ педагогтарды пәндік сипаттағы кәсіби маман ғана емес, сонымен бірге, олардың ғылыми - зерттеу жұмыстары бойынша әдіснамалық мәдениеттерін қалыптастыра отырып, өзбеттерімен дербес ізденіс және шығармашылық бағытта педагогикалық құбылыстағы туындаған қиындықтардың себептерін және деректерін айқындап, мәселені құруға, зерттеудің басқа қисынды құрылымдарын нақты, дәл, анық жасауға, педагогикалық тәжірибені ұйымдастыру мен жүргізудің бағдарламасын, әдістемесін сауатты және сапалы дайындауға. Оларды жүзеге асырудың құралдарын тиімді анықтауға кәсіби педагогикадағы ғылыми зерттеулердің негіздері оқу курсында білім алушылар тәжірибелік сабақтарда өздері таңдаған зерттеу тақырыптары аясында үйренуге бағытталады.

Олай болса, білім алушылар тәжірибелік сабақтарда өз еркімен таңдаған зерттеу тақырыбы бойынша ғылыми - зерттеу жұмысының әдіснамалық мәдениетін қалыптастыра, олардың өзбеттерімен педагогика лық құбылыстағы қиындықтарды шешу мәселелерін орындай отырып, дәлелді нәтижелер алуға үйренеді. Бұл тәжірибелік сабақтарда орындалатын тапсырма мазмұнының мақсаты болып табылады.
Оның міндеттеріне:

· білім алушылар өзбетімен ғылыми - зерттеу жұмысының әдіснамалық негіздерін оқып үйрене, библиографиялық тізімі мен каталогтарын жасауға;

· тәжірибелік тапсырма орындау барысында білім алушылар өз еркімен мәселе аясындағы тақырыпты құра отырып, оның зерттеу қисынының құрылымдарын дәл, нақты құра түзуге;

· зерттеу тақырыбы бойынша педагогикалық зерттеудің теориялық және эмпирикалық әдістерін оқып үйрене, оларды педагогикалық зерттеу жұмыстарының теориялық, тәжірибелік бөлімдеріне тиімді қолдану түрлерін анықтап, ұтымды жүзеге асыруға;

· зерттеудің педагогикалық тәжірибесін сауатты және сапалы ұйымдастыруға кепіл беретін бағдарламасы мен әдістемесін дайындауға;

· орындалған дипломдық жұмысқа және оны қорғауға қойылатын талаптарға сәйкес жұмыстарды орындауға үйренеді. 

Педагогикадағы ғылыми зерттеулердің негіздері курсының практикум тапсырмаларының мазмұны мынандай сипатта құрылған: білім алушылардың ғылыми-зерттеу жұмыстарын сауатты ұйымдастыруға бағытталған әдіснамалық ғылыми еңбектерді өзбеттерімен оқып үйрене, олардың библиографиялық тізімін, каталогын және аннотация жасау; педагогикалық мәселе бойынша тақырыптың проблемасын, көкейтестілігін анықтау, таңдаған тақырыпты ашуға бағытталған кең таралған ұғымдық түсініктер бойынша глоссарий дайындау; тақырып бойынша зерттеудің қисынды құрылымын құрау; педагогикалық зерттеудің тәжірибе бөліміне қажетті бағдарлама мен әдістемесін құру; дипломдық жұмысты орындау мен қорғауға қойылатын талаптарға сәйкес еңбекті рәсімдеу; педагогика лық зерттеуде алынған тұжырымдар мен тәжірибелік мәліметтердің нәтижелерін сауатты түсіндіру мен оны білім беру тәжірибесіне енгізу, жариялау тәсілдері және т.б.
Білім алушыларға арналған практикум сабақтарында қарастыратын тапсырмалардың саны – он төрт. Практикумның әрбір тапсырмасының құрылымы тақырыптан, мақсаты мен міндеттерінен, анықтамалық - ақпараттық бөлімінен, тапсырмаларды орындауға арналған әдістемелік ұсыныстардан, тақырып бойынша орындайтын тапсырманың нақты мазмұны және қолданатын әдебиеттер тізімі ұсынылған.
Практикум сабақтарында білім алушылардың тапсырма орындау көлемі мен мазмұны күрделі сипатта болуы мүмкін. Сондықтан, бір тақырыптың оқу тапсырмасын білім алушылар екі сабақ көлемі мен сабақтан тыс уақытта да орындауды қажет етеді. Орындалатын тапсырма- лардың мазмұны білім алушылардың өз еркімен таңдаған тақырыптың аясында жүреді. Яғни, әрбір практикалық сабақтарда орындалатын барлық тапсырмалар бір тақырыпқа тән орындалады.

Орындалатын тапсырмалар мазмұнын ашқан білім алушылар, ол тапсырмаларды рәсімдеп оқытушыға баяндама, көрсетілім, есеп түрінде қорғап тапсырады. Олардың аяқталуы мен сапалы орындалу деңгейлеріне сәйкес оқытушы бал қояды.
№1 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: зерттелетін мәселенің ғылыми әдебиеттерімен жұмыс және библиографиялық каталогтар құру. Ғылыми мәтінмен жұмыстану тәсілдері.
Мақсаты: білім алушыларды зерттелетін тақырып бойынша әдебиет термен жұмыс істеу тәсілдері мен библиографиялық каталог(тізім) құруға, аннотация дайындауға үйрету. 

Міндеттері:
1. Ғылыми - зерттеу жұмыстарын ұйымдастырудың әдіснамалық негіздеріне тән ғылыми еңбектерді, ғылыми мақалаларды және білім алушыларға арналған оқулықтарды кітапхана қорынан анықтау.
2. Анықталған ғылыми еңбектердің мазмұнын оқып үйреніп, білім алушы өзінің педагогикалық ғылыми - зерттеу жұмысына қажетті еңбек түрлерін іріктеу, олардың тізімін және каталогын жасау.

3. Жасалған каталогтағы еңбек тізімі библиографиялық рәсімдеумен сауатты орындау.
4. Каталогтағы әрбір автордың еңбегіне аннотация дайындау.

Анықтамалық - ақпараттық бөлім

Библиографиялық каталогта немесе тізімде өзіне тән ең кем дегенде 40 түрлі жұмыс болу керек, олардың қатарында оқулықтар, монографиялар, жинақ мақалалары және әртүрлі ғылыми және ғылыми - әдістемелік журналдар, диссертациялық авторефераттар, білім беру мәселелері (проблема) бойынша арнайы зерттеулер мен басқа да жұмыстар болу керек. 

Мәселелердің жаңашыл мен көкейкесті қағидалары - соңғы 3-5 жыл ішіндегі әдебиеттермен жиі жұмыс жасауды, ал мәселелердің жан- жақты және кешенді қарастыру қағидалары қазақстандық, ресейлік, әлемдік әдебиеттермен жұмыс жасауды болжайды. 

Библиографиялық каталогта немесе тізімге енген барлық жұмыстар алфавиттік тәртіппен орындалуын қажет етеді. 

Тақырыпты сипаттау кезінде автордың тегі, аты - жөні, жұмыстың аты, шығу мәліметтері: шыққан жері, баспасы, жылы, бет саны көрсетілуі керек. Журнал мақалалары сипатталса, онда осы мақала жарияланған журнал атауы, шыққан жылы, нөмірі көрсетілу керек. Жинақ мақалаларын сипаттау кезінде жинақ атауынан кейін оның редакторының тегі келтіріледі.

Бір және бірнеше авторлардың оқу құралдарын сипаттау үлгілері:

1. Сабыров М.К. Этнопедагогика: оқу құралы / М.К.Сабыров. – Орал: Өркен, 2012. – 236 бет.
2.Сегізбаев С.С. Педагогикалық психология/С.С.Сегізбев, 
С.С. Сапаров. – Астана: Сана, 2012. – 352 бет.
3. Алтынбаев К.У. Кәсіптік білім беру: оқулық / К.У.Алтынбаев, 
В.К. Сенбаев, А.П.Медетов. – Алматы: Атамұра, 2011. – 358 бет. 

4. Қазастан Республикасында кәсіптік білім беруді дамыту идеясы: [монография] / К.З.Қанышбева [және т.б.]. – Алматы: Дәуір, 1999. 
– 148 бет.
Ғылыми және ғылыми - әдістемелік жұрналдардан алынған мақалалар төмендегі үлгілер түрінде түзіледі. Онда алғаш еңбектің авторының тегі, аты - жөні, еңбектің атауы, жұрналдың атауы, сериясы, баспадан шыққан жылы, және номері, мақаланың жұрналдағы беттері:
1. Махабатов С.К. Оқушылардың құзыреттілігін дамытудың формалары мен әдістері / С.К.Махабатов // Қазақстан мектебі. – Алматы, 2010. - № 5. – 23-25 бет.
2. Идрисов К.Д. Инновациялық технологиялар – білім алушылардың коммуникативтік қасиеттерін дамыту құралы/К.Д.Идрисов, 
А.С. Конышев, С.Л. Алпамысов // Қазақстан педагогикалық хабаршысы. 
–Алматы, 2012. - № 3. – 12-18 бет.
3. Педагогикалық психология пәнінің теориясы мен оқыту әдістемесі / О.П.Келісбаев [және т.б.] // Білім берудегі менеджмент. – Астана, 2015. 
- № 2. – 34-39 бет.
 Сөздіктерді тізімде көрсету үшін алдымен оның атауы, шыққан мекен жай, жылы, жалпы беттері жазылады.
1. Қазақша-орысша сөздік / ҚР Мәдениет, ақпарат және қоғамдық келісім министрлігі. –Алматы: Рауан, 2012. –Т7 25
2.Педагогикалық сөздік: 4000 астам термин, 1016. – 367 бет.
3.Балалар энциклопедиясы: энциклопедия/[бас.ред.
К.А. Жинамасов]. –Алматы: Қазақ энциклопедиясы, 2017. – Т.1: А-З 
-256 бет.: цв.ал.
Интернеттен алынған оқулықтар, мақалалар, дәйек сөздер әдебиеттердің жалпы тізімдерінде төмендегідей көрсетіледі. Авторы (егер көрсетілсе), мақала атауы, электрондық мекен - жайы, (интернеттегі сілтемесі):
1.Аронов Қ.У. Кәсіптік оқыту әдістемесінің теориясы мен әдістемесі [Электрондық оқулық]: оқу құралы/Қ.У. Аронов, А.К.Сапаров, 
М.Ж. Мадияров. – Орал: Сана, 2015. – CD-ROM. – Тақырыбы контейнерден алынған.
2.Закон [Электронный ресурс]: справ. Система/Респ. Центр правовой информации. – Электрон. Дан. –Алматы: РЦПИ, [2008]. 
– 1 электрон. Опт. диск ( CD-ROM).
- Загл с этикетки диска. – Яз. каз, рус.
4. Иванов П.И. Занятие по методике профессионального обучения [Электронный ресурс] / П.И. Иванов, С.М. Степаненко, М.М.Маметова. 
– 2013. – 45 с.

Ғылыми жұмыстарда пайдаланылған әдебиеттерге сілтеме төртбұрышты жақша ішінде келтірілген әдебиеттердің нөмірін көрсетеді. Нөмірлеу сілтемесі мәтінде рет - ретімен келу керек. Мысалы, «тәрбие әдістері...» [ 5 ].

Ғылыми еңбектің кіріспесін ресімдеу. Кіріспеде (кемінде 2 бет): таңдалған зертеу тақырыптарының көкейкестілігі, мақсаты, тапсырмалары келтіріледі. Кіріспе жаңа беттен басталады, 3 - ші бет болып нөмірленеді. Бет нөмірлері беттің төменгі бөлігінің ортасында орналасады.

Мәтінді рәсімдеудің жалпы ережесі. Мәтін компьютерде терілу керек. Сызық көлемдері: сол жақ - 2,5 см, оң жақ – 1 см,  жоғары – 2 см,  төменгі – 2 см.

Әріп - Times New Roman KZ, Times New Roman   14 кегль. Абзац болу керек. Жол арақашықтығы – бір қатарлы. Кіріспе, әр жаңа тарау, қорытынды, әдебиеттер тізімі, қосымша жаңа беттен басталады. Тарау тармақшалары жаңа беттен басталмайды, бірінен кейін бір жазылады. Олар аздаған арақашықтық арқылы ажыратылады. Ғылыми еңбектің әр бөлімнің атауы  майлы әріптермен, ортаға жазылады. Тараулар мен тармақшаларды жазу кезінде міндетті түрде олардың нөмірі (1.2., 1.1.,1.2. ) көрсетіледі. Ғылыми еңбекті жазу кезінде беттердің нөмірленуі және еңбектің жекелеген бөлімдерінің орналасу реттілігі сақталу керек. Мәтінде міндетті түрде пайдаланылатын әдебиеттерге сілтеме берілуі абзал(төртбұрышты жақшада). Теориялық бөлімнің бет саны 20 беттен кем болмау керек. Қорытынды да (кемінде 1 бет) жұмыстың негізгі нәтижелері және олардың негізінде жасалынған қорытындылар, жұмыс нәтижелерін ғылыми және практикалық мақсатта пайдалану бойынша ұсынымдар болады. Пайдаланылған әдебиеттер жұмыс соңында жалпы тізіммен келесі тәртіпте беріледі: автордың тегі, аты - жөні, мақала және журнал атауы (журнал мақалалары үшін), журнал және кітап атауы, шыққан жері және баспасы (кітаптар үшін), шыққан жылы, шығу нөмірі, беттері, әдебиеттер алфавиттік тәртіппен орналасады. Қосымша (егер қажет болса) әдебиеттер тізімінен кейін орналасады және карталар, суреттер, сызбалар, кестелер, диаграммалар, мәлімет кестелері болуы да мүмкін. Қосымшалар да мәтінде кездесуіне қарай орналасады және нөмірленеді.

Аннотацияның (абстрактының) жазылуы. Абстракт (аннотация) (кемінде 250 сөз) жобаның қысқаша мазмұнын көрсетеді. Оған зерттеу мақсаты, тапсырмалары, зерттеу нысаны, пәні, болжамы, зерттеу кезеңдері мен тәртібі, эксперимент әдісі, зерттеу жаңалығы және өз бетінше жұмыс істеу дәрежесі, жұмыс нәтижелері және қорытынды, нәтижелерді практика жүзінде пайдалану саласы кіреді.
Жетекшінің пікірі. Әр жұмысқа жетекшінің пікірі берілу керек, онда таңдалған тақырыптың көкейкестілігі, автордың жұмысқа қосқан өз үлесі, жұмыстың кемшіліктері және нәтижелерді одан әрі пайдаланудағы ұсынымдар көрсетіледі. Пікір ғылыми жетекшінің жеке қолымен расталады. 

Рецензия (орысш.: шолу, ағылш.: review, лат.: recensio) — талдау, саралау, көпшілік назарына ұсынылған жарияланымдарға (кітап, кино, т.б.), әдеби шығармаларға, өнімдерге баға беру. Пікір материалдық заттарға да жасалады. Сондай-ақ қоғамда болып жатқан жағдайлар мен оқиғаларға да жазылады.

Ғылыми тұрғыдан алғанда пікір — белгілі бір туындыға, еңбекке не болмаса шығармаға қатысты сарапталған, қорытылған ақпараттардың жиыны, оған берілген сараптамалық баға. Пікір көбінде әр саланың мамандарының арасында жасалады. Мысалы, әдебиетке жақын адам, сауатты оқырман дегендей адамдар пікір жазуға жақын болады. Және бір мысал ретінде ескеретіні, жаратылыстану ғалымы әдебиет саласында жаратылыстану ғылымындағы көзқарасы бойынша бағалау жасай алмайды. Әр саланың өзіндік ерекшеліктері мен қасиеттері мен саралау критериялары болады.

Пікірдің көлемі әр түрлі болады. Бір беттен бастап бір кітапқа дейін жазып шығуға да болады. Пікір әр түрлі жағдайда, әр түрлі затқа байланысты жазылатындықтан оның түр - түрі болады. Мысалы: тұтынушының пікірі, сауда саласындағы пікір, өнер саласындағы (ән - күй, концерт, т.б.) пікір, сауда -саттық өнімдеріне қатысты пікір, әдеби туындыларға қатысты пікір, газет -журналдардағы мақалаларға қатысты пікір және арнайы мамандар беретін сараптамалық - салыстырмалық пікір. 

Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Кез - келген ғылыми – зерттеу жұмысты бастаушы өзінің әдіснамалық мәдениеті негізін құраудың алғашқы қадамы, сол ғылыми еңбекті орындауға қажетті әдіснамалық негіздерімен жеткілікті білімі болуын қажет етеді. Ол үшін ізденуші ғылыми-зерттеу жұмыстарды орындауға анықталған әдіснамалық еңбектерді оқып үйренуі абзал. Осы ғылыми-зерттеу жұмыстарын ұйымдастыру мен жүргізуге байланысты ізденуші ғылыми - зерттеу жұмыстарын орындаудың әдіснамалық және теориялық еңбектерді оқып үйрену үшін олардың баспада жариялаған түрлерін кітапхана және басқа ақпарат көздерінен іздеп, ізденушіге қолжетімді және зерттеу – жұмысының сапалы ұйымдастырып, орындауға бағытталған әдебиеттер мен ғылыми мақалалар туралы деректер жинауды қажет етеді. Яғни, ғылыми еңбектерді кітапқана қорының каталогтары бойынша жұмыстана отырып, қажетті ғылыми еңбектердің немесе оқулықтардың тізімін жасайды. Осы анықталған еңбектердің тізімі бойынша болашақ зерттеуші әрбір еңбектің мазмұны бойынша оқып талдап, қажетті оқу материалдарын өзіне конспектілеуге болады.                    

 Ең бастысы, әрбір еңбектің мазмұнында автор қандай мәселелерге көңіл бөлген, әрбір еңбек басқа авторлардың еңбектерінен қандай айырмашы лығы бар, ғылыми еңбектерді ұйымдастыру мен орындаудың қандай ерекше белгілерін қарастырған? Осы мәселелерді қарастыру негізін де, ізденуші өзінің таңдаған ғылыми еңбегіне қажетті әдебиеттер, мақала тізімдерін жасап, каталог құруы міндетті. Өйткені, әрбір ғылыми немесе оқулық авторлары өздерінің әдіснамалық еңбектерін қарастыруда әр түрлі тұрғыда қарастыруға ұмтылады. Сондықтан, болашақ зерттеуші өзінің тақырыбына сәйкес қажетті әдіснамалық еңбектерді іріктеп, сұрыптап, оларға қысқаша аннотацияда дайындауға болады.
Олай болса, болашақ оқу орнын бітіруші де өзінің ғылыми еңбегін бастау үшін алдымен ғылыми - зерттеу жұмысын ұйымдастыру мен орындауға бағытталған ғылыми - зерттеу жұмысының әдіснамалық тұрғыдағы еңбектердің тізімін анықтап, олардың каталогын жасай, аннотация жазуды қажет етеді.

Аннотация үлгісі:
1. Автор: Пошаев Д.Қ. Ғылыми - педагогикалық зерттеу негіздері. Оқу құралы / Д.Қ.Пошаев. – Шымкент: «Нұрлы Бейне», 2011. – 184 бет.
Аннотация: оқу құралында педагогика ғылымының қазіргі қоғамдық ғылымдар жүйесіндегі орны, ғылым, ғылыми зерттеу іс - әрекеттерінің әдіснамалық негіздері қарастырылған. Педагогикалық зерттеулерді ұйымдастыру және әдістемесі белгілі бағыттағы тақырып негізінде ашылған. Еңбекте ғылыми педагогикалық зерттулерді ұйымдастыру, оның әдістемесі, зерттеудің теориялық және эмпирикалық әдістері, студенттердің ғылыми - зерттеу жұмыстарының құрылымы мен мазмұны, оның әдістемелік және өңдеу сипаттары анықталған.

2. Ғылыми - зерттеу жұмысын ұйымдастырудың әдіснамалық сипаты бойынша оқулықтардың, мақалалардың шамасы 10-20 дана түрінде болуы абзал. Сонымен бірге, ізденуші баспадан шыққан еңбектердің ерте және соңғы шыққан түрлеріне де көңіл аударуы орынды. Өйткені, баспадан соңғы шыққан еңбектерде ғылыми-зерттеудің жаңа формалары, құралдары және әдіс -тәсілдері дәстүрлі түрлеріне қарағанда әлде қайда жаңашылығымен ерекшелінуі мүмкін. Осыған байланысты, ізденуші еңбектердің тізімі мен каталогында әр жылдары шыққан оқулықтар мен ғылыми еңбектердің баспасы болуы қажеттіліктен туындайды.

Тапсырма: білім алушы өзінің таңдаған тақырыбына сәйкес ұйымдастырылатын ғылыми – зерттеу жұмысының тәртібін мақсатқа сай, жоспарлы, сапалы және сауатты ұйымдастыруға бағытталған әдіснамалық тұрғыдағы еңбектерді әр түрлі ақпарат құралдардың көмегі бойынша тізімін құрап, оның мазмұнын оқып үйреніп каталог жасауы қажет. Сонымен бірге, ғылыми - зерттеу жұмысын ұйымдастырудың әдіснамалық еңбектер бойынша анықталған мазмұнына қысқаша сипатта аннотация жазылады. Тапсырмада ғылыми еңбектердің немесе каталогта 
10 - 20 оқулық пен мақалалардың түрлері мен аннотацияны рәсімдеу. 
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№2 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Зерттеудің мәселесі мен тақырыбын анықтау – ғылыми ізденістің алғашқы кезеңі.
Мақсаты: білім алушыларды зерттеу проблемасы (мәселе) мен тақырыбын анықтауға және оның көкейкестілік қажеттілігін ескере құрауға үйрету. 

Міндеттері:

1. Білім беру тәжірибесіндегі педагогикалық проблемаларды анықтау негізінде тақырыпты құру немесе білім алушы өзінің мамандық немесе мамандану саласы бойынша өзекті мәселелердің арасынан бір тақырыпты құрау.
2. Таңдаған тақырып бойынша ғылыми, ғылыми - әдістемелік еңбектерді әр түрлі ақпарат көздерінен оқып, оған глоссарий құру.
3. Ғылыми еңбектің тақырыбы бойынша оқып үйренген еңбектерді талдау арқылы, сол тақырыптың қоғамдық және педагогикалық құндылық қажеттілігіне тән өзектілігін немесе көкейтестілігін жасау.
Анықтамалық-ақпараттық бөлім

Қазіргі білім беру саласындағы жаңғыртулар қоғамдық қажеттіліктерді қанағаттандырумен бірге, оқушы тұлғаның немесе білім алушының тұлғалық қасиеттері мен танымдық қасиеттерін қалыптастыра дамытудың өзектілігі кеңінен алға тартылуда. Осыған байланысты, педагогика ғылымы да дәстүрлі ғылыми-зерттеудің әдіснамасын жетілдіре отырып, аталған білім беру тәжірибелеріне жаңа жетістіктер алып келуге дәстүрлі теориялар мен тұжырымдарды, тұрғылар мен олардың құралдарын жаңа көзқараста дамыта жетілдіруге  жаңа бастамалар орындауға жұмылыдырылып келеді. Олай болса, тәжірибенің оқу-тәрбие үдерісі тек педагогтарға ғана тәуелді функция емес, сонымен бірге, мәселені зерттейтін болашақ ғалым оқыту мен дамытудың әдістерін зерттейтін функция да атқаруға тәуелді болып келеді.


Жас зерттеуші педагогика ғылымы саласы бойынша зерттейтін мәселені қарастырып, оның құралдарымен оқу-тәрбие үдерісін өзгерте, түрлендіре жетілдіруге байланысты аталған ғылым саласы бойынша терең әдіснамалық мәдениетінң болуын қажет етеді. Сонымен бірге, зерттеу жұмысының әдіснамалық функциясын орындауды жетік меңгерумен бірге, оның тәжірибеде сауатты ұйымдастырып, жоспарлап, өткізіп, оның мәліметтерін жаңа әдістермен өңдеу арқылы нәтижесін сапалы қорытындылауға мүмкіндігінің болуын қажет етеді.


Білім беру оқу орындарының тәжірибесінде педагогтар өзінің кәсіби әрекетіне тән қызметтерді, соның ішінде оқу жұмысы болсын, болмаса тәрбие жұмысы болсын, олардың формаларын, әдістерін және құралдарын орындалатын әрекет мазмұнына сәйкес үздіксіз жетілдіріп отыру – олардың тарапынан шығармашылық әрекеттерді орындауға ұмтылып отырады. Бұл педагогтардың әрекеттері эмпирикалық сипатта кеңінен орын алады. Ал, қазіргі таңда педагогтың эмпирикалық тәжірибе негізінде оқу-тәрбие үдерісінің әрекеттерін шығармашылықта орындау жеткіліксіз. Олар, сонымен бірге, сол оқу-тәрбие үдерісінің оқушы тұлғасын дамытуға бағытталған педагогика, психология ғылымдарының әдіснамалық негіздері ретінде педагогикалық процестегі қайшылықтар мен оны шешуге бағытталған құралдарды анықтап, қолданп, алынған мәліметтерді өңдеумен дәлелді негіздемелерді жасай, олардың мазмұнын түсіндіру, ерекшеліктері мен ортақ белгілерін пайымдау және қорытындылау сияқты ғылыми тұрғыдағы әрекеттерді жеткілікті орындауға мүмкіндігінің болуы орынды болып отыр.


Осыған сәйкес, болашақ зерттеушінің ізденіс жұмыстары нәтижелі болуына мынандай талаптарды орындау міндетті болып келеді: 

· педагогикалық құбылысқа тән мәселені шешуде, оның мазмұнына сәйкес мәтіндік, сандық және басқа да белгілердегі ақпараттарды жинау ғана емес, сонымен бірге, проблеманы шешуге анықталған құралдардың тиімділігін тәжірибеде қолдана білу, теория мен тәжірибенің арасындағы ұқсастықтар мен ерекшеліктерді айқындау, оның себептерін түсіндіре білу, мәселенің мәні бойынша шешімдердің немесе нәтижелердің мәні мен боашағын түсіндіре негіздеуге ұмтылуы;

· ізденуші тек зерттеудің әдіснамалық және пәндік ғана білімі мен бірге, оның жалпы дүниеге көзқарасының материалдық сипатта болуы;

· ізденушінің қасиетінен шығармашылық қабілеттерінің болуы жеткіліксіз, сонымен бірге, оның ерік-жігер, инициативашыл, белсенді, табандылық, еңбек сүйгіштік, сабырлық, мәселеге ерекше қызығушылық таныту, жауапкершілік, сыни тұрғыда мәселені қарастыру, күдіктену сияқты ғылыми еңбекке тән қасиеттері де болуы шарт;

· ғылыми-педагогикалық зерттеудің әдіснамасын жеткілікті, сапалы меңгеруі немесе әдіснамалық мәдениетінің жоғары болуын талап етеді.

Педагогика ғылым саласы болмаса, кез-келген ғылым саласы бойынша зерттеу жұмысы әр қашан сол ғылым саласының нақты нысанындағы процестер мен құбылыстардың күйі аясында анықталады. Яғни, сол нысанда немесе құбылыстағы сәйкессіздіктерді анықтау негізінде құрылуы қажет. Ізденушілердің тәжірибесінде басым мәселені анықтау оның тақырыбы мен проблеманы анықтаумен орындалады. Бұл тұрғыда зерттеу жұмысын орындау мәселені айқын, анық және нақты құруға дәрменсіз. Тақырып пен проблеманы анықтау – тақырыптың сөйлемін құрумен ғана шектелмейді. Бірақ, қазіргі кезде басым ізденушілер тақырыптарын құру тек сөйлемдегі сөзөдерді таңдау мен сөз тіркестерін жаңа ұғымдармен қисынды құруға ұмтылып отырады. Ол әрине, педагогика ғылымында мәселенің түбегейлі, түрнұсқалы ақиқат, дерек, күйін сипаттай проблеманы көрсете алмайды. Сондықтан, зерттеушілер алдымен зерттелетін мәселенің нысанын анықтап, оның құбылысындағы күйлердің сәйкессіздігін анықтап деректер жинауға ұмтылғаны абзал. Деректерге сол нысандағы субъектілер, объектілер және сол мәселеге тән ғылыми ақпараттар кіреді. Осы ақпараттардың мазмұны бойынша да қосымша мәліметтер алып, дәстүрлі теориялардың дәрменділігін мен тәжірибедегі деректердің мәселені шешуге ықпалы ара салмағын да талдау қажет етеді.

Сол сияқты дипломдық жұмысты орындаушыларға да басым жағдайда кафедра дипломдық жұмыстың тақырыптарын құрап, білім алушыларға ұсынады. Әрине, дипломдық жұмыстың тақырыптарын құрушылар педагогика ғылымы мен тәжірибесіндегі өзекті, қажетті мәселелерді ескеріп құрауы қисынды. Сол тақырыптарды білім алушылар өзбетімен таңдауға ұсыныстар жасайды. Бұл тұрғыда тақырыпты таңдаудың өзі қисынсыз. Бірақ, мұндай әдістер білім алушылардың өзбетімен таңдауда қиындық соғатын санаттағы студенттерге қолайлы болып табылады. Шын мәнінде дипломдық жұмыстың тақырыптарын білім алушылар өздері құру үшін педагогикалық мамандық бойынша білім алып келе жатқан білім алушылар жоғары курстарда бірнеше рет мектеп немесе кәсіби білім беретін оқу орындарында педагогикалық сараманнан өтіп отырады. Осы кезеңде әрбір білім алушы болашақ өзінің дипломдық жұмысын таңдауға байланысты мақсатқа сай әрекеттерді орындауға кірісуі қажет. Сол сараман кезінде оқу-тәрбие үдерісінде болып жатқан мәселелерді тәжірибелі педагогтармен біріге отырып пікір алмасу, сауалнама, интервью сияқты әдістердің көмегімен де анықтауға толық мүмкіндіктер бар. Соның негізінде жаңа оқу жылының басында немесе өткен оқу жылының аяғында алдын ала кафедраның жетекші ғалымдарынан кеңес ала отырып тақырып мазмұнын құруға және оның пробемасын айқындауға нақты деректермен дәлелдеуге негіз алуы қажет. Міне, осы соңғы тұрғыда ізденушінің тақырыпты таңдауы мен проблеманы айқындауы зерттеудің шынайы жүргізілуіне толық кепіл бере алады.

Осы педагогикалық құбылысқа байланысты алдымен тақырыпты таңдау қажет емес, ең бастысы проблеманы айқындау болып табылады. проблема дегеніміз педагогикалық құбылыстағы сәйкессіздік. Ол дегеніміз оқу немесе тәрбие үдерісіндегі жағдаяттар педагогикалық құбылыстың лайықты, қисынды және даму динамикасымен үйлесімді жүруіне кедергілер, бұзушылықтар, дағдарыстар әкелу белгілерімен байланысты болады. Ол дағдарыстар немесе үйлесімсіздіктердің пайда болуына не себеп болып отыр? Қандай факторлар әсер етіп отыр? Ол факторларға оқу орнының әкішіліктерінің басқаруы мен ұйымдастыруында ма? Субъектілердің арасындағы қарым-қатынастар ма? Оқу орнының оқу-әдістемелік қамтамасыздығының дәрменсіздігі ма? Материалдық құралдардың немесе русурстардың қазіргі талаптарға сәйкес қамтамасыз етілмеуі ма? Қоғамдық қажеттіліктердің дұрыс анықталмауы ма? Мәне, осы факторларға терең талдаулар жасап, солардың өзара байланыстары мен өзара әрекеттері немесе дара белгілеріндегі сәйкессіздіктерді анықтау қажет етеді. Сонымен бірге, анықталған факторлар ғылыми проблеманың құрылуына сәйкес болуын да ұмытпаған орынды. Мысалы, білім алушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға байланысты мәселені таңдайтын болсақ. Оқу орнының базасында оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға ықпал ететін қандай факторларды алуға болады? Ол біріншіден, оқу үдерісіндегі білім беру мазмұны, екінші педагогтың қолданатын оқу құралдары, үшінші сабақтан тыс уақытта ұйымдастырылатын оқу жұмыстары, оқушылардың танымдық және басқа психологиялық ерекшеліктері? Педагог пен оқушылардың арасындағы қарым-қатынастар сияқты факторлардың құрылымдық элементтері. Осы факторларды анықтап, олардың табиғатын терең талдаулар жасау қажет. Осылардың ішінде оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға не мүмкіндік бермейді? Соның ішінде білім беру мазмұны, сабақта педагогтың қолданатын оқыту әдістері, оқушылардың танымдық қасиеттерінің жеткіліксіздігі, сабақтан тыс уақытта оқушылардың үйірме, клуб, студия сияқты формадағы жұмыстардың жеткіліксіздігі немесе мүлдем жоқтығы сияқты. Осылардың ішінен ең маңызды фактордың түрін таңдап, оны қайта терең зерттеу жасау сұралады. Соның негізінде проблеманың көлемі шектеліп, соған сәйкес ғылыми проблема құрылым, оның сипаты белгіленеді. Енді, осы проблеманы шешуге тән ізденуші тақырыпты құруы мүмкін.

Мысалы, оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға бағытталған әдіс-тәсілдерге байланысты болса, онда педагогика ғылымы мен тәжірибесінде басым жағдайда сабақта тәжірибеге бағытталған мазмұндағы сабақтардың ұйымдастырылуы болып табылады. Бұл әдіс, әрине, өзінің дәрменділігін ертеден бері растап келеді. Бірақ, осы тәжірибе әдісі бойынша оқушылардың шығармашылық қабілетін дамыту толығымен қанағаттандыру әрқашан педагогтың қолдауымен, көмегімен үлгі жұмыстар негізінде жасалып келеді. Яғни, педагог оқушыларға беретін шығармашылық тапсырмасында еңбектерде, тәжірибеде бар бұйымдардың, моделдердің үлгілері негізінде ғана орындап, оның кейбір тетіктерін, механизмдерін жетілдіру тыс қалып отырады. Сабақтағы басты мақсат, оқушылардың тапсырмасы тек дайын үлгіге қарап соның үлгісіне ұқсас тағы да бір моделді орындаумен шектеліп отырады. Ал, нысанның немесе моделдің үлгісі негізінде басқа, жетілген немесе түпкүлікті жаңа модель жасау үшін тағы да оқушылардың тарапынан қандай танымдық қасиеттер және білім көзі қажет етеді?

Міне, осы мәселені шешу үшін қазіргі таңда техника мен өндірістерде кеңінен қолданлып жатқан, мамандардың креативті немесе шығармашылық қабілеттерін дамытуға бағытталған әдіс-тәсілдер бар. Оларға милы атқылау, фокальды объект, кездейсоқтық пен гирлянд, синектика, морфологиялық талдау, триз және тағы басқа түрлері бар. Бұл әдістер оқушылардың сабақ барысында әр түрлі проблемалық сипаттағы тапсырмаларды үздіксіз орындай отырып, соның негізінде техникалардың моделдерін жасауға бағыттаудың орны неде? Ол әдістердің оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға қандай ықпалы болмақ? Міне, осы мәселені шешуге байланысты анықталған проблема негізінде тақырып құрылады. Проблема ол екі объект немесе құбылыстар арасындағы қайшылықтар. Белгісізден белгі арасындағы қайшылықтың туындауы. Белгілі нәрсенің құрамындағы белгілердің жаңа құбылыстағы мәселелерді шеше алмауынан байқалады. Осы екі белгілер проблеманы анықтайды және құруға ұмтылдырады.

Тақырыпқа қандай талаптар қойылады? Біріншіден, қоғамдық қажеттіліктің болуы. Ол дегеніміз қазіргі қоғамның білім саласына қойым отырға міндеттеріне сәйкес келуі, яғни, тақырыптың өзектілігі дейді. Екіншіден, білім беру саласына әлеуметтік маңыздылығы. Педагогика ғылымы мен білім беру тәжірибесіне маңыздылығы. Үшіншіден, педагогика ғылымы мен тәжірибесіне болашағының болуы. Төртіншіден, зерттеушінің кәсіби еңбегімен тікелей байланысты болуы. Бұл педагог таңдаған тақырыбы аясындағы проблеманы шешу үшін өзінің жұмыс жасайтын оқу орнында орындалуын қажет етеді.

Осы міндеттерді жетекшілікке алу – зерттеушінің жұмысты орындау барысында басты назарда болуы қажет. Тақырыптың құрылу мазмұны қысқа мерзімдегі міндеттерді шешуге емес, ұзақ мерзімде оның нәтижесі тимді және болашағы үлкен болуы абзал.

Олай болса, жоғарыдағы үлгілі мәселе бойнша тақырыптың мазмұнының үлгісін құрап көрейік. Жоғарыда оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамыту мәселесі бойынша тақырыпты қалай құру керек?

Дәстүрлі оқытуда оқушылардың шығармашылық қабілетін дамыту мектептің оқу үдерісінде басым жағдайда педагог дәстүрлі тәжірибелік сабақ формасы негізінде үлгіге қарап нысанның моделін жасауға ұмтылдырады. Бұл әрине, оқушылардың қызығушылықтарын қалыптастырып дамытуға, мотивациясының артуына үлкен потенциалы бар. Бірақ, оқушылар бұйымның үлгісі негізінде жаңа модель немесе оның механизмін басқа тұрғыда құруға дәрменді ма? Бұл әрине, мәселе болып табылады. Ол үшін оқушылардың өздерін сондай шығармашылық қабілеттерін дамыту үшін, тәжірибелік жұмыстарды орындамас бұрын, әр түрлі проблемалық жағдаяттарды дәстүрлі емес тәсілдермен қалай жаңа моделдерді жасаудың тәсілдеріне жаттықтырып үйретуді қажет етеді.

Осыған сәйкес зерттеу жұмысының тақырыбын былай құруды ұсынамыз: «Технология пәні сабақтарында оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытудың имитациялық әдіс-тәсілдері». Осы тақырыптың мазмұны мынандай белгілерді сақтау қажет: тақырыптың проблемалы болуы, өзекті болуы, нақты және дәл құрылу мен жаңалығының болуы. өзектілік оқушылардың шығармашылығын дамыту, жаңалығы дәл имитациялық әдіс-тәсілдер болып отыр. Проблемалығы соңғы жаңалығының мазмұнынан анықталып отыр. Өйткені, дәстүрлі оқытудың әдіс-тәсілдері, біріншіден, үлгі негізінде жасатуға ғана ұмтылдырып отырса, енді сол тәжірибенің алдында міндетті түрде сабақтың барысында проблемалық ситуацияларды дәстүрле емес тәсілдермен шешуге үйретуінде болып табылады.

«Технология пәні сабақтарында оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытудың имитациялық әдіс-тәсілдері» атты зерттеу тақырыбының құрылуындағы сөздерге немесе ұғымдарға назар аударайық.

Ғылыми жұмыстардың тақырыптарында сөздердің көп болуы, оның мазмұнының түйінді мәселесін нақты, дәл анықтауға кедергілер келтіреді. Сондықтан, дипломдық немесе ғылыми жұмыстарда тақырыптағы анықталған сөздердің саны шектеулі болуын қажет етеді. Ең көп дегенде алты немесе жеті сөзден құралғанын көптеген ғалымдар ұсынады. Біздің тақырыбымызда он сөз қолданылып отыр. Оны жеті немесе алты сөзге дейін қысқартуды қажет етеді.


Осы тақырыптан пәннің атауы мен әдіс-тәсілдер сөздерін алып тастап тақырып мазмұнын анық құруға мүмкіндік береді. Олай болса, тақырыптың мазмұнын былай құрып көрейік. «Оқушылардың шығармашылық қабілеттерін имитациялық әдістермен дамыту». Тақырыптың мазмұнында алты ғана сөз қалды. Тақырыптың өзектілігі сақталды, проблемалығы мен жаңалығы жеткілікті. Ал, неге технология пәні деген сөзді алып тастадық. Ол сөз жұмыстың тақырыбында болу керек па? Әрине, ол сөз дипломдық жұмыстың ғылыми аппараттарында сақталады. Оны біз, зерттеудің нысанында белгілейміз. Сондықтан, кез-келген ғалым немесе оқырман жұмыспен танысу кезінде оқушылардың шығармашылық қабілетін қандай сабақта дамыту керектігін зерттеудің нысанынан көре алады. бұл ғылыми қисындылққа қайшы келмейді.

Тақырыптағы келесі сөз имитациялық әдіс-тәсіл. әдіс-тәсіл деген сөзөдерді әдіс деген сөзбен шектеуде оның мәні өзгермейді. Тәсілдер негізінен әдістің құрамында болады. Сондықтан, әдіс-тәсіл деген сөз сөйлеу мәнеріне үйлесімді болуына байланысты пікір алысу, сөйлесуде тұрмыстық жағдайдағы коммуникативтік қатынастарда кеңінен қолданылады. Ал, ғылыми еңбектерді әдіс-тәсілдер деп жазу қисындылыққа жатпайды. Осыған байланысты, біз тақырыпта әдіс деген сөзбен шектесек, оның мәні жоғалмайды.


Қорыта келе, зерттеу жұмыстың тақырыбы мен проблемасын анықтау мен құрау кезеңінде, біріншіден, болашақ зерттеушінің әдіснамалық мәдениетінің терең қалыптасуы мен тәжірибеде оның теориясы мен құралдарын жеткілікті қолдануға потенциалының болуы. Екіншіден, кез-келген тақырып мәселеге байланысты еркін таңдалғанымен, оның ғылыми проблема және ғылыми жаңалығы, өзектілігінің болуын қажет етеді. Ол үшін тақырыпты және проблеманы айқындау нақты педагогикалық құбылыстардағы күйлерді талдаулар негізінде анықталады екен. Сол құбылыстардағы сәйкессіздіктерді, факторларды анықтау, оның ішіндегі бір фактордың елеулі әсеріне тоқтап, соны зерттеудің проблемасын айқындау, құрауға және тақырыбының мазмұнын анықтауға мүмкіндік береді екен.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Болашақ зерттеуші өзінің алғашқы ғылыми - зерттеу жұмысын ұйымдастыру үшін алдымен білім беру саласындағы педагогикалық құбылыс пен процесте қалыптасқан қиындықтарды талдау мен айқындаудан басталады. Ғылыми ізденіс тәжірибесінде басым зерттеушілер өздерінің проблемалық тақырыптарын әр түрлі ақпарат көздерінде жарияланған мақалалардан оқып, талдап, саралаумен анықтауды дәстүрге айналдырған. Бұл мазмұндағы тақырыптың таңдалуы мен проблеманың айқындалуы шын мәнісінде түбегейлі проблеманың дұрыс анықталуына дәлел бола бермейді. Әрбір болашақ зерттеуші өзінің ғылыми еңбегінің проблемасы мен тақырыбын таңдау – педагогикалық тәжірибеде болып жатқан процестің құбылысына терең талдаулар жасап, оның пайда болуы мен шығу себептерін анықтауға ұмтылуы керек. Өйткені, педагогикалық құбылыста болып жатқан қиындық күйлер шын мәнінде зерттеу проблемасы емес, онда басқа да субъективтік факторлардың ықпалы болуы мүмкін. 
Сондықтан, болашақ ізденуші шынайы болып жатқан педагогикалық құбылыстағы күйлерді өз көзімен көріп, оның жағдайына терең зерде леу жасау арқылы проблеманы құрып, оның аясында тақырыпты түзуге ұмтылуы мақсатқа сай болмақ.

Осыған сәйкес, білім алушы немесе тапсырманы орындаушы білім беру тәжірибесінде болып жатқан мәселелерді қарастырып, соның ішінде өзінің болашақ кәсіби іс - әрекетіне тән жақтары бойынша проблеманы анықтау орынды болады. Болмаса, өзінің мамандығы немесе мамандану саласы бойынша қазір қандай өзекті мәселелер туындап жатыр. Соның нәтижесіне тиімді ықпал ететін қандай құралдар бар? Осы мәселені ой елегінен өткізіп, біршама ғылыми, ғылыми-әдістемелік және тәжірибелік еңбектерді оқып үйреніп, соның негізінде зерттеу жұмысының тақырыбын құруға да болады.
Тақырыптың мазмұнын құруда, болашақ зерттеуші мына сәттерге көңіл бөлуі орынды. Біріншіден, тақырыптың сөздері 6 - 7 сөзден аспауы қажет. Оның себебі, сөйлемде неғұрлым сөз көп болса, соғұрлым сөйлемнің мәні күрделеніп мазмұны түсініксіз болуы мүмкін. Екіншіден, тақырыптың мазмұны проблемалылығымен, өзектілігімен және жаңалығымен сипатталуы абзал. Осы үш белгінің сақталуы тақырыптың қисынды, сауатты және зерттеу құндылығының қажеттілігін белгілейді.

Таңдаған тақырып үлгісінің құрылуы.

Тақырыбы: білім алушылардың коммуникативтік қасиеттерін интерактивтік әдістермен дамыту. Бұл тақырыпта білім алушылардың оқу үдерісінде және болашақ кәсіби еңбегінде басқа білім алушылармен және кәсіби еңбектегі әріптестерімен, тұтынушылармен жеңіл тіл табысуға, бірге еңбек етуге, өзара үйлесімді қарым - қатынастар жасауға, проблемаларды бірге айқындау мен шешім қабылдауға тұлғалардың коммуникативтік қарым -қатынастарының жоғары болуы еңбектің сапалы және өнімді орындалуына кепіл бола алады. Оның тағы бір себебі, қазіргі қоғамдық қажеттілік және еңбек берушілердің тарапынан да мамандардың тұлғалық өзара қарым-қатынас тардың жеткілікті дамуына ерекше көңіл бөлуде болып келеді. Аталған тақырып аясында білім алушының коммуникативтік қасиеттерін немесе қабілеттерін дамытуға педагогикада тиімді ықпал ететін интербелсенді әдістер болмақ. Мұнда білім алушының коммуникативтік қасиеттерін қалыптастыруға дәстүрлі әдістердің дәрменділігі толық жете бермейді. Соған сәйкес, білім алушылар өзара, педагог пен білім алушы, объекті мен білім алушы сияқты әр түрлі субъектілердің өзара қарым - қатынасы белсенді жүруі арқылы тиімді ықпал етеді. Сол интербелсенді оқытудың әдістері ішінен зерттеуші тиімді түрлерін таңдап, оларға негіздеме беріп, тиімділігін анықтауға арнайы педагогикалық тәжірибе жүргізуді кейін ұмымдастыратын болады.

Тақырыптың мазмұнын құрау барысында, жоғарыда айтқандай, тақырып аясында кеңінен қолданылатын ұғымдық аппараттар кездеседі. Олай болса, ізденуші тақырыптың қарастыратын мәселелері бойынша ғылыми еңбектердегі ұғымдық аппараттарды жеткілікті меңгеруді қажет етеді. Ол ұғымдық аппараттар тақырыптың теориялық және әдістемелік бөліміндегі мәтін жазбаларды баяндауға қажеттілігін тигізеді. Сол ұғымдық аппараттар немесе түсініктер еңбектің ғылыми тілде сауатты орындалуына кепіл береді. Сондықтан, зерттеуші өзінің тақырыбы аясында жиі қолданылатын ұғымдық түсініктердің глоссариясын жасау қажет етеді. Мысалы, ғылыми - зерттеу әдіснамасы еңбегінде кеңінен қолданылатын түсініктердің глоссариясының үлгілерін төменде көрсеттік.

Міне, білім алушы педагогикалық құбылыстардағы қалыптасқан қиындық деректері аясында проблеманы айқындап, оны құрып болғаннан кейін, соның негізінде тақырыпты құрады. Келесі кезеңде зерттеуші сол тақырып мәселесіне тән әр түрлі ақпарат көздерінен материалдарды оқып үйреніп, онда жиі қолданылатын ұғымдық түсініктердің глоссариясын түзді.

Ізденуші осы тақырып аясында негізгі екі міндетті шешіп болғаннан кейін, тақырыптың зерттеу көкейтестілігін құруды қажет етеді. Оның қажеттілігі мен мәні, орындалуы туралы осы тақырыптың анықтамалық – ақпараттық бөлімінде және әдістемелік ұсыныста да сипаттама беріп кеткенбіз. Білім алушыға төменде таңдаған тақырыптың зерттеу өзектілігі немесе көкейтестілігі қандай мазмұнда қарастырылады, соның үлгісін төменде көрсетеміз.

«Құрылыс мамандығының пән сабақтарында оқушылардың функционал дық сауаттылығын қалыптастыру» дипломдық жұмыс тақырыбының өзектілігі бойынша үлгісі.

Зерттеудің өзектілігі. Қазақстан Республикасы бәсекеге қабілетті 
30 елдің қатарына кіруге бағытталған мемлекеттің тарапынан стратегиялық құжаттар мен бағдарламалар қабылдап, соларды жүзеге асыруға ішкі инфрақұрылымдарды үлкен модернизациялаудан өткізіп, инновациялық сипат тағы жаңа өнімдер мен қызмет көрсету сапасы мен өнім санын арттыруға дүниежүзілік экономика аймағында белсенділік танытып, халықтың әлеуметтік - экономикалық жағдайын жақсартуға қарқынды іс - әрекеттер кез - келген салада басталып кетті. Дүниежүзілік экономикасы жақсы, халықтың әл - ауқаты жеткілікті дамыған алпауыт мемлекеттердің қатарына қосылу еліміздің экономикасы мен өндірістің жақсаруымен ғана өлшемдер анықталмайды. Сонымен бірге, негізгі индикатордың бірі – халықтың денсаулығы мен білімі, соның ішінде нақты функциональдық сауаттылық болып табылады.

    Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа түсе алу қабілеті және сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-қатынас жасай алу деңгейінің көрсеткіші. Олай болса, функционалдық сауаттылық тұлғаның белгілі бір мәдени ортада өмір сүруі үшін қажетті деп саналатын және оның әлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан құралады. Ал кең мағынасында ол тек білік пен білімділік әлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ұлттың, елдің немесе жеке адамдар тобының мәдени және әлеуметтік дамуының өлшемі. Осындай сапалық сипаты тұрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке адамды дамытудың  тетігі ретінде қолданылады.


Қазақстан халқының функциональдық сауаттылығын қалыптас тыра дамытуға байланысты мемлекет басшысы Н.Назарбаевтың 
2012 жылғы 27 қаңтардағы «Әлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауын іске асыру мақсатында оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жөніндегі 2012-2016 жылдарға арналған ұлттық іс-қимыл жоспары (бұдан әрі – Ұлттық жоспар) ҚР Үкіметінің Қаулысымен бекітілді. Ұлттық жоспар Қазақстан Республика сындағы білім сапасын жетілдірудің негізгі бағдары ретінде мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту іс-қимылдарының мақсаттылығын, біртұтастығы мен жүйелілігін қамтамасыз етуге бағытталып, оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту үдерісін мазмұндық, оқу - әдістемелік, материалдық-техникалық қамтамасыз ету жөніндегі іс-шаралар кешені қарастырылған.



 Сауаттылық тұлғаның тұрақты қасиеті болып табылатын дықтан, функционалдық сауаттылық сол тұлға меңгерген белгілі бір білім-біліктерден көрініс табады. Өйткені функционалдық сауаттылыққа адам нақты білім алу кезеңдерінен өткеннен кейін қол жеткізеді. Бұл орайда білім белгілі бір сауаттылық деңгейін қамтамасыз ететін құрал және нақты іс-әрекеттердің нәтижесі ретінде қарастырылады. Функционалдық сауаттылық оқушылар дың сыртқы ортамен қарым-қатынас жасау қабілеті, оқушылардың өзгермелі өмірге бейімделуінің шарты, оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, оқушылардың әлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, әлеуметтік-мәдени  дамуының өлшемі, білім, білік, дағдыларының құзірет тілікке ұласу жолы. Ол  оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, проблемалар дың шешімін табу құзіреттіліктерінің бірлігінен құралады.


 Олай болса, болашақ жастардың функциональдық сауаттылығы тек жалпы білім беретін оқу орындарының оқу пәнерінің мазмұнында ғана қылыптасып шектелмейді. Ол қасиетті үздіксіз жетілдіре дамытып отыру кәсіптік және техникалық білім беру оқу орындарында да жалғасын табуы әлбетте. Өйткені, оқушылардың функционалдық сауаттылықтарының қалыптасу күйі мен оның динамикасы қарқынды орын алып, мазмұндық сипаты кәсіби оқу - танымдық іс - әрекетімен саналы үйрену өрісінде шынайы, өнімді түрлендірулерге өзгеріп, субъектілік тұлға қасиеттерінің толығыса қалыптасуымен бірге жүреді.


Осы өзекті педагогикалық міндеттерді шешуге байланысты зерттеу жұмысымыз алғаш педагог - ғалымдар мен психологтардың еңбектеріне талдаулар жүргізілді. Солардың ішінен
Т.И. Акатованың студенттердің тілдік функционалдық сауаттылығы мен тілдік мәдениеті; Н.И.Гендинаның ақпараттық сауаттылық немесе ақпараттық мәдениет; С.А.Крупниктің Белорусия білім беру жүйесіндегі функционалдық сауаттылық]; Л.М.Пермин ованың оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыру; В.А.Полищуктің оқушылардың кәсіби өзін - өзі анықтауда функционалдық сауаттылық тарын қалыптастыру; С.А.Тангянның компьют ерлің ғасырда сауаттылық; А.К.Рауандинаның қазақ тілін оқытуда оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастырудың әдіс темесі еңбектерін саралап талдау барысында авторлардың еңбектері мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын ақпараттық технология мен тіл оқу пәндері бойынша қалыптастыруы көзделгені байқалды.


Ал, кәсіптік және техникалық білім беру оқу орындарында оқушыларды мамандыққа даярлауға арналған оқу процесі мен арнаулы және жалпы кәсіби оқу пәндерін оқыту кезінде оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын ілгері, үздіксіз дамыту еңбектердің жеткіліксіздігі анықталды.


Кәсіптік және техникалық оқу орындарында, соның ішінде оқушыларды «Тас қалаушы» біліктілігіне кәсіби баулу үрдісінде, олардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыру мен жетілдірудің педагогикалық шарт тарын және оқыту мамұнындағы ерекшеліктерді анықтап, тиімділігі мен ұтымдылығын педагогикалық тәжірибеде тексеріп, бақылауға дипломдық жұмыстың тақырыбы «Құрылыс маман дығының пән сабақтарында оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру» деп таңдауға негіз болды.
Глоссарий үлгісі
Анкеталау - анкета көмегімен жаппай мәлімет жинау әдісі.

Анкета - толтырған адам туралы мәлімет беретін сұрақ қағазы.

Зерттеу нәтижелерін енгізу және апробациялау - кез келген ғылыми зерттеудің соңғы кезеңі; зерттеу қызметінің соңғы нәтижесі.

Әңгіме - қажетті ақпаратты алу мақсатымен қолданылатын зерттеу әдісі.

Таңдамалы орташа арифметикалық - бар таңдаудың жұп мәндері бойынша анықталатын кейбір өлшемдердің орташа мәні.

Психодиагностика процесіндегі әдістерді таңдау

Мақсаттардан, міндеттерден, болжамдардан зерттеу проблеманың жағдайын зерттеуге мүмкіндік беретін арнайы әдістердің комплексіне келеді.

Жетекші идея-зерттеудің нақты позициясы немесе концептуалды негізі.

Болжам - бірнеше факторлар негізінде объекті, құбылыстың байланысы немесе себептері  туралы қорытынды жасалатын ұсыныс, бұл қорытынды ны дәлелді деп айтуға болмайды.

Құжаттық сұхбат - фактілер мен  құбылыстарды нақтылайтын сұхбат.

Дисперсионды анализ - қарастыратын объекті кездейсоқ шамалардың дисперсиясы болып келетін математикалық - статистиаклық талдау әдістер інің жинағы.

Дискретті бақылау - бақылау объектісі уақыт ішінде ұзақ дамитын кезде қолданылатын бөлінетін бақылау.

Дидактикалық бақылау - бақылау объектісі ретінде оқу процесі толығымен қолданылады.

Дисперсия - осы таңдамалыда жеке мәндердің орташа шамадан қаншалықты бөлінетінін сипаттайтын статистикалық шама.

Сенімділік пен тиянақтылық - жұмыстың теориялық және практикалық маңыздылығын анықтайтын критериилер.

Тапсырмалар - ұйымдастырудың кезекті кезеңдері және зерттеуді басынан аяғына дейін өткізу.

Жабық анкеталар ұсынылған формада ғана бір немесе бірнеше  жауаптарды таңдау.

Жабық бақылау - бақылаудың көрінбейтін немесе құпия процесі.

Практика және әдебиет проблемасымен байланысты зерттеу - бұл кезең ғылыми, әдістемелік, арнайы әдебиеттің анализін, сол проблеманың дайын дық жағдайын анықтау мақсатында практикалық тәжірибені зерттеуді болжайды.

Зерттеу көздері - ғылыми және арнайы әдебиет, мұрағаттық құжаттар мен қызмет өнімдері.

Озат педагогикалық тәжірибені зерттеу - мұғалімнің педагогикалық міндеттерін атқару кезінде қолданатын кәсіби біліктілігінің деңгейін, педагогикалық қызметінің нәтижелерін көрсететін әдіс.

Сұхбат - ауызша сұрақ қою арқылы ақпарат алу әдісі.

Пікірлер сұхбаты адамдардың қандай да бір құбылысқа арақатынасын анықтауға бағытталады.

Сұхбаттасу - әңгіменің бір түрі; зерттеуші алдын ала дайындалған сұрақтар ды ғана қояды.

Құжаттарды зерттеу - білім процесіндегі қалыптасқан практиканы сипаттайтын зерттеушіні кейбір объективті мәліметтермен қамтитын әдіс.

Конференция - тәжірибені жинақтау және зерттеу формасы. Конференция тақырыбына сәйкес мұғалімдер әдебиетпен танысады және өздері мен әріптестерінің тәжірибесін талқылайды.

Корреляционды анализ - корреляция коэффициенттерін зерттеу және есептеумен байланысты математикалық - статистикалық анализдің әдісі.

Дөңгелек үстелдер - нақты проблема бойынша пікір алмасуды бейнелейтін педагогикалық тәжірибені зерттеу формасы.

Контент – анализ – мәтіндік және сөздік хабарламалардағы ақпараттың бағасын сипаттайтын және шығаратын әдіс.


Тапсырма: білім алушы өзі таңдаған мәселе бойынша әр түрлі ақпарат көздерінен еңбектерді оқып үйреніп, соның аясында қалыптас қан проблеманы айқындайды. Сол проблеманы құрып, оны шешуге негіз болатын зерттеу жұмысының тақырыбын құрады. Анықталған тақырып бойынша қосымша еңбектерді терең қарастыра отырып, сол тақырып бойынша кеңінен қолданылатын ұғымдық түсініктерді меңгереді. Ол үшін ізденуші глоссарий түзеді. Міне, осы жұмыстарды орындап болғаннан кейін, тақырыптың көкейтестілігін дайындайды. Осы атқарылатын жұмыстардың үлгілері жоғарыдағы анықтамалық - ақпараттық бөлім мен тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстарда көрсетілген.
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№3 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Кәсіби педагогикадағы ғылыми - зерттеудің қисындық құрылымы.
Мақсаты: білім алушыларды ғылыми - зерттеудің ғылыми аппарат құрылымын құру мен олардың құралу тәсілдеріне үйрету.
Міндеттері:
1. Білім алушы ғылыми - зерттеу жұмысын ұйымдастырудың әдіснама сы еңбектердің, диссертациялық авторефераттардың, дипломдық жұмыстардың мазмұнындағы ғылыми аппараттардың түрлері мен құрылу тәсілдерін, тәжірибелерін терең оқып үйреніп, соның негізінде өзінің таңдаған тақырыбының ғылыми аппаратын құру.
2. Таңдаған тақырыптың ғылыми аппаратын: зерттеудің көкейтестілігі (алдыңғы тақырыпта орындадыңыз), нысаны мен пәні, мақсаты мен міндеттері және болжамын құру қажет.
3. Тақырып бойынша құрылған қисынды құрылымдарды рәсімдеу.
Анықтамалық - ақпараттық бөлім

Кез-келген адамзаттың іс-әрекеті, оның мақсаттқа бағытталған жұмыстардың құрылымдық элементтерінен құрылады. өндірістер мен қызмет көрсету салалары субъект ретінде өнім жасасын немесе құбылыстарды түрлендіру болсын, алдымен мақсат қоюды көздейді. Осы мақсатты орындауға бағытталған жоспарлау әрекеттерін түзеді. Өнімді немесе нәтижені алуға ұйымдастыру жұмыстарын орындауға қажетті ресурстарды таңдайды. Сол ресурстардың тиімді және қолжетімді болын белгілейді. Адами ресурстар мен материалды ресурстарды анықтап, оларды орындау тәртіптерін немесе технологиялық процестерін анықтайды. Технологиялық процестерді орындау барысында қалай бақылау жүргізу керек? Олардың тәсілдері мен құралдарын іріктейді. Алынған өнім немесе нәтиженің талаптарға сәйкестігін айқындауға да қажеті тәсілдер мен құралдарды белгілейді.


Міне, олай болса, кез-келген еңбек түрінде іс-әрекеттің қисынды жүріп, сапалы нәтиже алуға жоспарлы жағдайда әрекеттерді орындауға ұмтылады.


Осы сипатта да ғылыми-зерттеу жұмысын ұйымдастыру жүреді. Бірақ, ғылыми жұмыстарда материалдық ресурс емес, бастысы зерттеушінің әдіснамалық, яғни рухани ресурстары басым көзделеді. Ғылыми еңбектерде де өнімдерді алуға немесе педагогика ғылым саласында жаңа білім көздерін нақты проблемаларды зерттеу арқылы алуға болатынын кез-келген ғылыми әдіснамалық еңбектердің ақпарат көздері негіз болады.


Педагогика ғылымы бойынша зерттеу жұмыстарын жоспарлау мен ұйымдастырудың өзіндік ерекшілігі басқа ғылымдарға қарағанда ерекшелігі жеткілікті. Педагогика ғылымы басым оқушы тұлғасын дамытуға байланысты оқыту мен тәрбиелеу, оның педагогикалық процесс құрылымдарын зерттей отырып, жаңа теориялар мен тұрғылар, тұжырымдар мен қағидаттар, тәжірибеге тиімді құралдар ұсынады. Бұл құралдар міндетті түрде ертеде қалыптасқан теориялық еңбектермен сабақтастықта зерттеле, ол құралдардың тиімділігін дәлелдеуге, әрбір ғалым өзінің жаңа теориялары мен әдістемелік негіздерін жасау арқылы, оларды қалай қолданатын, қажеттілігін және тиімділігін, болашағын дәйекті түсіндіріп, мәнін ашып, дәлелді көрсетеді.


Педагогика ғылымының әдіснамалық негізінде зерттеу жұмыстарын ұйымдастырудың құрылымдық сипатын кеңінен ашып берген. Сол зерттеу жұмысын ұйымдастырудың тәжірибелі өзінің қисындық құрылымы бар. Ол құрылымға мыналар кіреді: зерттеудің өзектілігі немесе көкейтестілігі; тақырыпты таңдау, зерттеудің идеясы, зерттеудің проблемасы, зерттеудің нысаны мен пәні, зерттеудің болжамы мен міндеттері, зерттеудің мақсаты, зерттеудің әдістері мен әдіснамалық негіздері, зерттеудің теориялық және практикалық мәнділігі, зерттеудің жаңалығы.


Жоғарыдағы зерттеудің қисындық құрылымының қалыптасу мәртебесі неде деген сұрақ туындауы мүмкін? Бұл сауалдың жауабы ретінде жоғарыда қарастырған мәселенің мазмұнынан түсінуге болады. Бірақ, оның мазмұнын педагогика ғылымы аясында ашып түсіндірейік.


Ғылыми-зерттеу жұмысының қисындық құрылымын ғалымдар арасында және әдіснамалық еңбектерде зерттеудің аппараты деп те атайды. Бұл аппараттың құрылуы кез-келген мәселені ғылыми тұрығда қарастырғанда, зерттеушінің тақырып пен мәселе аясындағы іс-әрекеттерден тыс мәселелерді қарастырудан айырады. Екіншіден, зерттеушінің сол ғылыми аппараттардың аясындағы мәселені ғана зерттеуге, соның өрісінде шешілетін мәселелер мен міндеттерді орындауға ғана бағыттылығын көрсетеді. Үшіншіден, балжамды шарттары мен нәтижелерінің алдын ала көздеуі, сол нәтижелерді ғана алуға ұмтылдыруы болып табылады. бұл технологияда зерттеушінің жұмысын жоспарлау мақсаттылыққа бағытталуымен жүреді.


Олай болса, жоғарыдағы зерттеудің ғылыми аппарат элементтерінің мәні мен сипатына жеке-жеке тоқтап өтейік. Зерттеу жұмысының кіріспе бөлімінде алғашқы құрылым ол зерттеудің өзектілігі. Педагогика ғылымында өзектілік әрқашан қоғамдық және тұлғалық қажеттіліктерден құрылады. Қоғамдық қажеттілік қазіргі қоғамдағы әлеуметтік құбылыстарды жетілдіруге, өнім сапасын жақсарту, жаңа өнім немесе тұлға моделін алуға бағытталған мемлекет тарпынан қойлатын талаптар, сұраныстар, міндеттер болып табылады. Бұл қоғамдық қажеттіліктерді қанағаттандыру үшін білім беру тәжірибесі мен педагогикалық ғылымыда қандай педагогикалық өзгерістер жасау керек? Білім беру процесінің элементтерінің ішіндегі қандай нысан мен субъектіні, оның белгілерін жетілдіруді қажет етеді? Осы мәселе аясында өзектіліктің бір жағы көкейтесті болса, екінші оның ресурсы ретінде адами ресурстарды қалай моделдеу керек? Оның белгілері сол қоғамдық қажеттіліктерді, соның ішінде жұмыс берушілердің талаптары мен еңбек мазмұнын қанағаттандыра алады ма? Оның басты мәселесі, жоғарыда айтып кеткендей, адами капиталды, оның табиғатын түпкілікті жетілдіру, жаңа бербұрыста жасау болып табылады. сол адами капиталдың немесе оқушы тқлғасының қандай қасиеттерін дамыту көзделеді? Осы мәселенің төңірегінде зерттеудің өзектілігі анықталады.


Келесі мәселе зерттеудің тақырыбын таңдау болып табылады. зерттеудің тақырыбын таңдау мен оның проблема аясында шешілуін, проблеманы айқындау алдыңғы тапсырманың анықтамалық-ақпарат бөлімінде қарастырып кеткенбіз. Осыған байланысты зерттеудің екі құрылымдық элементтерін сол тапсырмалардан оқып танысуға болады. Зерттеудің ғылыми аппараты зерттеудің нысаны. Зерттеудің нысаны педагогика ғылымында зерттелетін мәселе қандай нысанда жүреді.Ол нақты материалдық дүние емес. Мысалы, оқу орнының ғимараты, құрал-жабдықтары, аппараттар мен құралдар, материалдары емес. Педагогикалық процестері және оның біршама элементтері кіреді. Зерттеуші өзінің проблемасын қарастыру кең көлемдегі мәселелерді қамтымайды. Оның себебі шешілетін немесе қарастырылатын мәселе нақты шекте, өрісте ғана қарастырылуы қажет. Зерттеушінің  белгіленген уақыт мерзімі ішінде тақырыбының нәтижесін алуға байланысты педагогикалық процестің шеткелуі бөлігін ғана қамтуы тиіс. Егер мектептің педагогикалық процесінің қамтитын болса, онда өзінің бүкіл өмірі өтуі және ұзақ мерзімде зерттеу жұмысын жүргізуге тура келеді. Әрбір деңгейдегі ғылыми жұмыстардың нақты анықталған уақыты белгіленеді. Мысалы, дипломдық жұмысты бір жылда орындау, магистрлік жұмыстарды екі жыл, доктарантуралық диссертацияны үш жыл орындау анықталған. Осы уақыт шеңберінде зерттеу мәселенің нақты нысанында белгілеп алуы қажет. 


Олай болса, педагогика ғылымында зерттеудің нысаны ретінде педагогикалық процесстің өзі, оның оқу-тәрбие үдерісі және олардың дара формалары да, яғни, оқу үдерісі, тәрбие үдерісі де зерттеудің нысаны болып табылады. Егер  кәсіби бағдар мәселесіне байланысты тақырыптар арналса, оны зерттеудің нысанына, теориялық сипатта болса, сол кәсіби бағдардың өзі болады, егер кәсіби бағдар жұмысы мектептің оқу пәндерінде, тәрбие жұмыстарында тәжірибе жүргіізіліп, оқушылардың қызығуын, бейімділігін тексеру сияқты тәжірибелер болса, онда зерттеудің нысаны оқу-тәрбие үдерісі болып табылады. Тағы да бір үлгі ретінде кәсіби мамандарды даярлаудың мәселесін теориялық сипатын терең зерттеу болса да, оның зерттеу нысаны ретінде колледждің кәсіби мамандарын даярлау процесі болып табылады. Бұл нысандағы зерттеу жұмыстарында колледждің оқу-тәрбие процесі, білім беру мазмұны, басқару мен ұйыдмастыру, бақылау, оқыту процесі, тәрбие жұмыстары, өндірістік практика, біліктілік жұмыстарының түрлері мен процестері кіреді. Соның нәтижесінде жаңа моделдегі мамандарды даярлаудың жүйесін жасауға бағытталады. Осы мәселелердің барлығын қарастыру үшін оның нысаны шектеулі емес, колледждегі оқу-тәрбие үдерісінің толық жүйесін қамтиды екен. Олай болса, зерттеудің нысаны ретінде мамандарды даярлау жүйесі де бола алады.

 Егер мамандарды даярлауда олардың білгілі бір кәсіби немесе тұлғалық, танымдық қасиеттерінің белгілі бір түрін дамыту керек болса, онда зерттеудің нысаны ретінде нақты оқу үдерісін немесе тәрбие жұмысының процесі болып құралады. 

Қорыта айтқанда, зерттеудің нысаны нақты мәселенің шешілу өрісі немесе аясы болып табылады. Түсінікті болу үшін мынандай мысал келтірейік. Егер ауырған адам дәрігерге барғанда, денесінің қай органы ауырғанын айтады. Мысалы, көзі. Олай болса, бұл жерде адамның емделетін жері, оның бүкіл денесі(бұл да кейде нысан да болуы мүмкін) емес, тек көзі. Дәрігер үшін зерттеудің немесе емдейтін нысан көз болып табылады. Адам денесі және оның жеке органдары да дәрігер үшін зерттеу нысандары болады.

Педагоикалық зерттеуде нысанмен бірге, зерттеудің пәні де анықталады. Зерттеудің пәні зерттеудің нысанын тағы да нақтылап, соның өрісінде қандай мәселені терең қарастыру керкек? Осы бөлікті зерттеу нысанының пәні дейді. Педагогикалық зерттеуде пән қарастырылатын мәселенің нақты шегін, аймағын нақтылап, соны қарастыруға ұмтылдырады. Олай болса, зерттеудің нысаны қарастыратын мәселе қандай үдеріс орны болса, зерттеудің пәні сол үдерістің ішіндегі қандай құрылымға терең зерттеулер жүргізіліп, нені шешу керектігін бейнелейді.

Мысалы, оқушылардың шығармашылық қабілеттерін имитациялық әдістермен дамыту болса. Мұнда зерттеудің нысаны технология пәнінің оқу үдерісі болып табылады. Өйткені, оқушылардың шығармашылық қабілетін дамыту технология пәнінің сабақтарында жүреді. Сонымен бірге, осы тақырыптағы зерттеу жұмысын сабақтан тыс жұмыстарды, үйірмелерде, студияларда, шығармашылық орталықтарда орындау керек болса, онда зерттеудің нысаны мектептің тәрбие үдерісі анықталады. Ал, зерттеудің пәні ретінде оқытудың әдістері кіреді. Сол әдістердің оқушының бойындағы шығармашылық қабілеттерін қаншалықты тиімді дамытады. Осы мәселені шешеді. Бұл дегеніміз анықталған зерттеудің нысанын тағыда нақтылаудың белгісі. Егер зерттеудің барысында сабақта қолданылатын оқытудың басқа құралдарымен де ұштастыру қажет ететін болса, онда зерттеудің нысанындағы оқытудың мазмұны зерттеудің пәніне кіреді.

Келесі зерттеудің қисындық құрылымы зерттеудің болжамы. Зерттеудің болжамы ғылыми аппараттардың ішіндегі күрделі құрылымдық элемент. Болжам – бұл шынайлылығы әлі делелденуі қажет негізі бар болжамдар жиынтығы. Болжам деректер мен эмпирикалық мәліметтердің дәлелденуі мен олардың арасындағы байланыстардың орнықтылығын айқындау, түсіндіруге мүмкіндік береді. Ол зерттеуде шарт ретінде баяндамалы және түсіндірмелі түрде анықталады. Оның шынайлылығын ғылыми аппаратта тек баяндаумен шектелмейді, оны зерттеу барысында теориялармен негіздеп, оның растығын тәжірибеде дәлелдейді. Болжамдар теорияның мазмұны мен тәжірибеде нақты байқалмайды. Олар зерттеудің құрылымдық элементтерінің, құбылыстың өзара байланыстағы белгілерін сипаттайды. Оның нәтижесінде болжамдар кейбір жағдайда теорияның салмағын арттыруға, жақсартуға себеп болып, олда ғылымда жаңа бір жаңалықтар алып келуі мүмкін. Яғни, ғылымның жаңа бір білім көзі де болуына мәртебелі. Зерттеуші болжамды құру барысында педагогикалық құбылыстағы кейбір күйлерді жақсартуға, себеп болуына байланысты оларды зерттеуші алдын ала көре білуін, болжауын көрсетеді.

Жоғарыда айтқандай осы болжамдарды ғылыми жұмыстарда белгілеу баяндамалы, түсіндірмелі, жобалы сипатта жазуына болады. Оның үлгісі: зерттеу болжмаы егер ..., онда ..., өйткені..., деген ұғымдармен байланысты құрылады. Мысалы, оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамыту технология пәні сабақтарында тиімді болады, егер қолданылатын имитациялық әдістердің тапсырмалары проблемалық сипатта болса, оқушылардың жас ерекшелік және танымдық қасиеттерін ескере имитациялық әдістер іріктелінсе деген сияқты. 

Зерттеудің барысында, яғни, жұмыстың теориялық және тәжірибелік бөлімдерін қарастыру барысында кейбір жағдайда болжам түбегейлі нақты құрыла бермейді. Зерттеудің әр түрлі жағдайларына байланысты кейде болжамдар қайта түзетіліп, жетіліп нақтыланады. Сол үшін зерттеудің басында болжамның жұмысшы мазмұны құрылады.

Зерттеудің мақсаты қарастырылатын мәселе бойынша күтілетін нәтиже. Осы нәтиже педагогикалық құбылыстағы елеңсіз күйлерді жоюға бағытталған қуатты құрал, оны жаңартуы, зерттеушінің болжамды бейнесінің нәтижесі болып табылады. оның тиімділік сипаты педагогикалық процестің толығымен жақсаруына мүмкіндік беруі немесе тұлғаның танымдық қасиеттерінің жақсаруына, оқу үдерісінің құралдарының тиімді болуына кепіл беретін, дәлелді нәтиже болып табылады.

Зерттеудің осы мақсатына жетуге бағытталған міндеттер де анықталады. Міндеттердің өзі де кішігірім немесе шағын мақсат ретінде де қабылдауға болады. Зерттеудің мақсатына жетуге анықталған міндеттер мәселенің нысаны мен пәні шегіндегі қандай әрекеттер жүргізу керек, қандай құралдарды анықтау керек, қандай диагностика жасау керек, оны қалай жасау керек. Зерттеуші өз тарапынан мақсатқа жетуге бағытталған нақты міндеттердің теориялық және тәжірибелік құрылымдарын толық көздеуі абзал. Сол көзделген міндеттерді жеке-жеке орындау арқылы көзделген мақсатқа жетуге мүмкіндік ала алады. Бірақ, зерттеудің барысында міндеттердің кейбір белгілері өзгертіліп, түзетіліп жетілуі де мүмкін.

Зерттеудің ғылыми аппаратының бірі – идея. Егер зерттеудің проблемасы дұрыс қойылған болса, онда идея дұрыс анықталғанының белгілі бола алады. идеяның сипаты тақырыптың ұғым мәндерімен де белгілі болады. Идея зерттеудің ең басты мәселесі. Идея мен мақсаттың арасында да байланыстың сақталуы қажет етеді. Идеяға тән зерттеуші мақсат құруы абзал. Идеяның мазмұны мақсаттың құрылу сипатынан байқалуы қажет. Идея зерттеудің жалпы бағытын көрсетеді. Оның даралығын сипаттайды. Олай болса, идея ғылымның дамуына ықпал ететін зерттеулерге кіреді. Идея ғылымының алтын, түйінді қоры десекте болады.

Зерттеудің ғылыми әдістері – зерттеушінің ғылыми жұмысы бойынша теориялық негіздемесі мен тәжірибесін жүргізу, мәліметтер алып өңдеу арқылы нәтижесін алуда қолданылатын әдістер болып табылады. ғылыми әдістер екі түрге бөлінеді: теориялық және эмпирикалық. Теориялық әдістерге: нақтылау, жинақтау, жүйелеу, талдау, индукция мен дедеукция, моделдеу мен формалау, қорытындылау түрлері кіреді. Эмпирикалық әдістерге эксперимент, тест, бақылау мен байқау, педагогикалық консилиум, құжаттарды талдау, пікір алыс, сауалнама, мәліметтерді статистикалық өңдеу түрлері кіреді.

Зерттеудің теориялық негіздемесін қарастыруға бағытталған ақпарат көздерге тақырыпқа тән мемлекеттік тұрғыда қабылданған құжаттар, бағдарламалар, тұжырымдар болса, екінші жағынан іргелі ғылыми еңбектер кіреді. Осы іргелі еңбектер негізінде зерттеуші өзінің проблемалық тақырыптың теориялық мазмұнын негіздеуде басшылыққа алады. олар да өз тарапынан негіздемелеуге септігін тигізеді.

Зерттеу жұмысының аяғында кеңінен анықталатын ғылыми аппараттарға зерттеудің теориялық және практикалық мәнділігі мен жаңалығы кіреді.

Әрбір зерттеу жұмысы өзінің тақырыбына сәйкес теориялық негіздемесі мен тәжірибелік құралдары дайындалады. Теориялық мәнділігі тақырып аясында анықталған қағидалар, ұғымдық түсініктер, функциялар мен шарттар, теорияның өзі, жаңа тұрғылар мен білім берудің жаңа моделдері кіреді. Ал, зерттеудің практикалық мәнділігі мектеп тәжірибесінде қолданылатын әдістемелік құралдар кіреді. Мысалы, оқу бағдарламалары, диагностикалық әдістемелер, әдістемелік құралдар, әдістемелік ұсыныстар, оқыу әдістемесі және т.б.

Зерттеуші жұмысының қорытындыларын анықтап отырып, алынған нәтижелерінің жаңалығы туралы мәлімет бере танымал бола алады. Зерттеуші  басқа ғалымдар қарастырмағанның ішінен не қарастырғанын, қандай нәтижелер бірінші рет алынғанын көрсетеді. Ол зерттеу нәтижелерінің жаңалығымен анықталады. Нәтиженің педаггикалық ғылымдағы орны мен мәнін,маңыздылығын, ерекшелігін анықтап көрсетеді. Зерттеуші анықтаған міндеттер шеңберінде қандай мәселелерді қарастырып, қандай мазмұнда жаңалық алғанын сипаттайды. Оларды шешу барысында, қандай жаңа білім алғанын көрсетеді. Алынған жаңа білімнің маңыздылығын танымның басқа саласына, болашақтағы енді жүргізілетін ғылыми жұмысқа қатысына байланысты анықталады.

Кезкелген жаңалық – ең жақсы балама емес. Бұл жаңалықтың ғылым мен практика үшін жағымды маңызын арнайы дәлелдеу қажет.
Қорытынды да айтарымыз, барлық әдіснамалық сипаттамалар өзара байланысты, бірін бірі толықтырады және түзетеді. Мәселе зерттеу тақырыбында ғылымда жеткен жетістіктерден алға жылжу қозғалысы түрінде көрініс табады.

Ескі мен жаңаның қақтығысын көрсетеді. Өз кезегінде, алға қойылған мәселелер мен тақырыптарды құрастыру зерттеудің көкейкестігін анықтау мен негіздеуге сүйенеді. Зерттеу нысаны зерделеуге қажетті саланы, ал пәні – зерделеу қыры. Сонымен тізілген сипаттамалар барлық элементтері біріне – бірі сәйкес, бірін – бірі толықтыратын жүйені құрайды. 
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар

Ғылыми жұмыстың қисынды құрылымы немесе ғылыми аппараты, тақырыптың өзектілігі мен проблемасын, құндылығы мен алатын нәтижесін нақты анықтау, мақсат міндеттерін дәл, анық құру, болжамын айқын белгілеу арқылы болашақ зерттеушінің алатын сапалы өніміне толық кепіл бола алады. Сонымен бірге, ізденуші тақырыптың ғылыми аппаратын нақты, дәл және анық құруы зерттеу жұмысы барысында түзу бағытта сенімді зерттеу жұмысын жүргізуге тиімді ықпал етеді. Бұл туралы қысқаша сипаттама анықтамалық -ақпараттық бөлімде түсінідіріп кеткенбіз.

Олай болса, білім алушы өзінің таңдаған тақырыбына зерттеудің қисынды құрылымдары: көкейтестілік, мақсат пен міндеттер, нысан мен пән, болжам сияқты аппарат құрамдарын құру сұралады. Тақырып бойынша орындалған қсынды құрылымдарды рәсімдеп оқытушыға тапсыру қажет.

Төменде тақырыпқа дайындалған қисынды құрылымның толық жазба үлгісі көрестілген. Соның құрылымы мен мазмұнында орындау абзал.

Зерттеудің өзектілігі. Қазақстан Республикасы бәсекеге қабілетті 30 елдің қатарына кіруге бағытталған мемлекеттің тарапынан стратегиялық құжаттар мен бағдарламалар қабылдап, соларды жүзеге асыруға ішкі инфрақұрылымдарды үлкен модернизациялаудан өткізіп, инновациялық сипаттағы жаңа өнімдер мен қызмет көрсету сапасы мен өнім санын арттыруға дүниежүзілік экономика аймағында белсенділік танытып, халықтың әлеуметтік-экономикалық жағдайын жақсартуға қарқынды іс-әрекеттер кез-келген салада басталып кетті. Дүниежүзілік экономикасы жақсы, халықтың әл-ауқаты жеткілікті дамыған алпауыт мемлекеттердің қатарына қосылу еліміздің экономикасы мен өндірістің жақсаруымен ғана өлшемдер анықталмайды. Сонымен бірге, негізгі индикатордың бірі – халықтың денсаулығы мен білімі, соның ішінде нақты функциональдық сауаттылық болып табылады.

    Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа түсе алу қабілеті және сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-қатынас жасай алу деңгейінің көрсеткіші. Олай болса, функционалдық сауаттылық тұлғаның белгілі бір мәдени ортада өмір сүруі үшін қажетті деп саналатын және оның әлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан құралады. Ал кең мағынасында ол тек білік пен білімділік әлеміне барудың жолы ғана емес, ол – ұлттың, елдің немесе жеке адамдар тобының мәдени және әлеуметтік дамуының өлшемі. Осындай сапалық сипаты тұрғысынан қарағанда функционалдық сауаттылық жеке адамды дамытудың  тетігі ретінде қолданылады.


Қазақстан халқының функционалдық сауаттылығын қалыптас тыра дамытуға байланысты мемлекет басшысы Н.Назарбаевтың 
2012 жылғы 27 қаңтардағы «Әлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауын іске асыру мақсатында оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту жөніндегі 2012-2016 жылдарға арналған ұлттық іс-қимыл жоспары (бұдан әрі – Ұлттық жоспар) ҚР Үкіметінің Қаулысымен бекітілді [37]. Ұлттық жоспар Қазақстан Республикасындағы білім сапасын жетілдірудің негізгі бағдары ретінде мектеп оқушыларының функционалдық сауаттылығын дамыту іс-қимыл дарының мақсаттылығын, біртұтастығы мен жүйелілігін қамтамасыз етуге бағытталып, оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамыту үдерісін мазмұндық, оқу-әдістемелік, материалдық-техникалық қамтамасыз ету жөніндегі іс-шаралар кешені қарастырылған[31].



 Сауаттылық тұлғаның тұрақты қасиеті болып табылатын дықтан, функционалдық сауаттылық сол тұлға меңгерген белгілі бір білім-біліктерден көрініс табады. Өйткені функционалдық сауаттылыққа адам нақты білім алу кезеңдерінен өткеннен кейін қол жеткізеді. Бұл орайда білім белгілі бір сауаттылық деңгейін қамтамасыз ететін құрал және нақты іс-әрекеттердің нәтижесі ретінде қарастырылады. Функционалдық сауаттылық оқушылардың сыртқы ортамен қарым-қатынас жасау қабілеті, оқушылардың өзгермелі өмірге бейімделуінің шарты, оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытудың тетігі, оқушылардың әлеуметтік дағдыларын дамытудың негізі, әлеуметтік - мәдени  дамуының өлшемі, білім, білік, дағдыларының құзірет тілікке ұласу жолы. Ол  оқушылардың қатысымдық, ақпараттық, проблема лардың шешімін табу құзіреттіліктерінің бірлігінен құралады.


 Олай болса, болашақ жастардың функциональдық сауаттылығы тек жалпы білім беретін оқу орындарының оқу пәнерінің мазмұнында ғана қылыптасып шектелмейді. Ол қасиетті үздіксіз жетілдіре дамытып отыру кәсіптік және техникалық білім беру оқу орындарында да жалғасын табуы әлбетте. Өйткені, оқушылардың функциональдық сауаттылықтарының қалыптасу күйі мен оның динамикасы қарқынды орын алып, мазмұндық сипаты кәсіби оқу - танымдық іс - әрекетімен саналы үйрену өрісінде шынайы, өнімді түрлендірулерге өзгеріп, субъектілік тұлға қасиеттерінің толығыса қалыптасуымен бірге жүреді.


Осы өзекті педагогикалық міндеттерді шешуге байланысты зерттеу жұмысымыз алғаш педагог - ғалымдар мен психологтардың еңбектеріне талдаулар жүргізілді. Солардың ішінен
Т.И. Акатованың студенттердің тілдік функционалдық сауаттылығы мен тілдік мәдениеті[1]; Н.И.Гендинаның ақпараттық сауаттылық немесе ақпараттық мәдениет [10]; С.А.Крупниктің Белорусия білім беру жүйесіндегі функционалдық сауат тылық[28]; Л.М.Перминованың оқушылардың функционалдық сауат тылықтарын қалыптастыру[38]; В.А.Полищуктің оқушылардың кәсіби өзін-өзі анықтауда функционалдық сауаттылықтарын қалыптас тыру[40]; С.А.Тангянның компьютерлің ғасырда сауаттылық [44]; А.К.Рауандинаның қазақ тілін оқытуда оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастырудың әдістемесі[41] еңбектерін саралап талдау барысында авторлардың еңбектері мектеп оқушыларының функционалдық сауат тылығын ақпараттық технология мен тіл оқу пәндері бойынша қалыптастыруы көзделгені байқалды.


Ал, кәсіптік және техникалық білім беру оқу орындарында оқушыларды мамандыққа даярлауға арналған оқу процесі мен арнаулы және жалпы кәсіби оқу пәндерін оқыту кезінде оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын ілгері, үздіксіз дамыту еңбектердің жеткіліксіздігі анықталды.


Кәсіптік және техникалық оқу орындарында, соның ішінде оқушыларды «Тас қалаушы» біліктілігіне кәсіби баулу үрдісінде, олардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыру мен жетілдірудің педагогикалық шарт тарын және оқыту мамұнындағы ерекшеліктерді анықтап, тиімділігі мен ұтымдылығын педагогикалық тәжірибеде тексеріп, бақылауға дипломдық жұмыстың тақырыбы «Құрылыс мамандығының пән сабақтарында оқушылардың функционалдық сауаттылығын қалыптастыру» деп таңдауға негіз болды.

Зерттеу мақсаты: болашақ тас қалаушының өндірістік оқыту сабағында функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың педагогикалық шарттарын анықтау мен оқыту тәсілдерін жасай, педагогикалық тәжірибеде тексеру.

Зерттеудің нысаны: «Тас қалаушы» біліктілігіне оқитын бірінші курс оқушыларының өндірістік оқыту үдерісі.

Зерттеудің пәні: «Тас қалаушы» мамандығы бойынша бірінші курс оқушыларының функционалдық сауаттылықтарын қалыптастырудың оқыту мазмұны.

Зерттеудің міндеттері:

1. Педагогикалық, психологиялық еңбектеріндегі, білім беру саласына арналған тұжырымдамалар мен бағдарламалардағы функционалдық сауаттылықтың зерттелу жайын талдау арқылы тірек ұғымдарды саралау.

2. Оқушылардың кәсіби - тұлғалық қабілеттерінің дамуындағы функционалдық сауаттылықтың мәнін және оны оқыту үдерісінде қалыптастырудың педагогикалық шарттарын анықтау.

3. Тас қалау жұмысы бойынша өндірістік оқыту әдістемесінде оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыру дың оқыту тәсілдерін жасау.

4. Оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыруға бағытталған оқыту тәсілдерінің тиімділігін эксперимент нәтижелері арқылы дәйектеу.

Зерттеудің болжамы: тас қалау жұмысы бойынша арналған өндірістік оқыту сабағында оқушылардың функционалдық сауаттылық тарын қалыптас тыру тиімді болады, егер:

· өндірістік оқыту процесінің оқу материалдары, жаттығу және комплексті оқу тапсырмалары құрылыстың шынайы әрекет тері мен өмірлік тәжірибелер арасындағы байланыстың үйесімді орнығуы сақталса;

· кәсіби білім мен практикалық іскерлік қалыптастыруға бағытталған оқу материалының және оқыту әдістемесі құрылымына сәйкес оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын дамытуға көзделген оқу элементтері мен оқыту тәсілдері толықтырылып қолданылса;

· оқушылардың коммуникативтік сауаттылықтарын дамытуға үйрену тапсырмаларын топтық және жұптық, ұжымдық формаларда орындауға белсенді әдіс-тәсілдері қолданылса;

· өзіндік жұмыстардың мазмұны іс-әрекеттік тұрғыда өмірлік тәжірибенің ситуацияларын шешу, мәтіндік және бейне кескіндер іне(карта, графика, кесте, диаграмма, схемалар) арналған тапсырма лардың кеңінен қолданылу тәжірибеленсе.


Зерттеудің әдіснамалық негіздері: коммуникативтік, іс-әрекеттік және құзыреттілік тұрғы әдіснамасы; жалпы кәсіби және арнаулы пәндерді оқытудың теориясы мен әдістемесі саласындағы ғылыми-теориялық қағидалар мен тұжырымдар алынды.



Зерттеу көздері: білім беру саласына қатысты заңдары, қаулылары; Қазақстан Республикасы Үкіметінің, ҚР Білім және ғылым министрлігінің, Ы.Алтынсарин атындағы Қазақ білім академиясының базалық - нормативтік  құжаттары, отандық және психологтардың, әдіскер ғалымдардың зерттеулері.

Зерттеу әдістері: зерттеу проблемаларына қатысты тірек ұғымдар мен басым бағыттарды айқындау үшін ғылыми - теориялық, әдістемелік еңбектерді талдау, зерделеу, сараптау, эксперименттік тәжірибе нәтижелерін талдап қорыту әдістерімен қатар тас қалау жұмысына үйретудің оқыту үдерісінде функционалдық сауаттылықты қалыптастырудың жайын, оның проблемаларын анықтау мақсатында әлеуметтік-педагогикалық әдістер (сауалнама, әңгіме, сұқбат) қолданыл ды.   Өндірістік оқыту   сабақтарына  қатысып,  бақылау  жүргізілді,  зерттеу мәселесіне қатысты ұсынылған әдіс - тәсілдер тәжірибелік байқаудан өткізілді. 

Зерттеу жұмысының практикалық мәнділігі: тас қалау жұмысы бойынша өндірістік оқыту сабағында оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыруға бағытталып жасалған оқыту тәсілдері мен приемдары, оқу элементтері мен ситуациялық тапсырма лар.

Зерттеудің жұмысының базасы, кезеңдері мен ұйымдастыру.

Педагогикалық зерттеу жұмысының тәжірибелік базасы – Батыс Қазақстан облысы Жәнібек колледжі  болып табылды.

Бірінші кезең (2021 ж. қараша мен желтоқсан айлары) – ғылыми-педагогикалық-психологиялық еңбектердегі функционалдық сауаттылық ұғымының пайда болып даму эволюциялық сипаты сараланып талдану жүргізілді. Оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыру дың педагогикалық шарттары анықталды. Анықтаушы тәжірибеде өндірістік оқыту сабағына қатысып, шебердің оқу - әдістемелік құжат тарына талдаулар жүргізілді. Оқушылардың кәсіби білімі мен іскерлік және функционалдық сауаттылық деңгейінің қалыптасуын анықтауға тесттер құралып алынды, мәліметтері өңделіп сандық және сапалық шамасы айқындалды. Педагогикалық тәжірибе базасы, тәжірибе жүргізу мамандық түрі, пәні мен сыналу топтары анықталды. 

Екінші кезең.(2021 жылдың қаңтар және ақпан айлары) –  Жәнібек колледжінің «Тас қалаушы» мамандығында оқитын бірінші курс оқушыларының өндірістік оқыту пәнінде функционлдық сауаттылық тарын қалыптастыруға бағытталған оқыту тәсілдері, оқу элементтері және оқу тапсырмалары түзіліп сабақ жоспарларымен педагогикалық тәжірибе тәжірибелік топта жүргізілді. Екі рет оқушылардың кәсіби білімі мен функционалдық сауаттылық қалыптасу деңгейін анықтауға бақылау орындалды.

Үшінші кезең(2021 жылдың сәуір айы) - зерттеу жұмысының тәжірибелік мәліметтері өңделініп, жұмыстың қорытындысы жасалды, дипломдық жұмыстың рәсімделуі жүргізілді.

Дипломдық жұмыстың апробациясы мен енгізілуі. Батыс Қазақстан облысы Жәнібек колледжінің арнаулы пәндер бойынша әдістемелік комиссияның отырысында тақырыптың тәжірибелік жұмысы және оның теориясы туралы баяндама жасалынды және талқыланды, Жәңгір хан атындағы Батыс Қазақстан аграрлық - техникалық университеті кәсіптік және техникалық пәндер білім кафедрасының отырысында талқыланды. 

Батыс Қазақстан облысы Жәнібек колледжінің  «Тас қалаушы» мамандығының өндірістік оқыту пәні сабағында оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын қалыптастыруға жасалған оқыту тәсілдері, оқу элементтері мен оқу тапсырмалары үлгісінде оқыту әдістемелері жасалынып оқу процесінде қолданылуда.

Тапсырма: білім алушы өзі таңдаған ғылыми - зерттеу жұмысының тақырыбына арналған ғылыми аппаратты құру сұралады. Ғылыми аппарат: өзектіліктен, нысан мен пәннен, мақсат пен міндеттерден, болжам мен ғылыми әдістерден және т.б. құрылымдардан құралады. Сол қисынды құрылымдардың әрбірін тақырыптың мазмұнына сәйкес, нені шешу керек, зертеу қайда жүреді, қандай нәтиже алмашысыз? Осы мәселелерді анықтап, құрап рәсімдеу сұралады. Оның үлгісі жоғарыда көрсетілген.
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№4 Практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Кәсіби педагогикадағы ғылыми зерттеулердің эмпирикалық әдістері.

Мақсаты: білім алушыларды ғылыми - зерттеудің тәжірибелік әдістерін педагогикалық эксериментте қолдану тәсілдеріне үйрету.

Міндеттері:

1. Ғылыми-зерттеу жұмысын ұйымдастырудың әдіснамалық негіздері бойынша еңбектерді оқып үйрене, олардың  мазмұнындағы зерттеу әдістерін анықтау.

2. Зерттеу тақырыбында қолданылатын теориялық және эмпирикалық әдістерді таңдау мен іріктеу.

3. Таңдалған зерттеудің эмпирикалық әдістерін тақырып бойынша жүргізетін педагогикалық тәжірибеде қолданылу қажеттілігін негіздеу.

4. Педагогикалық тәжірибеде қолданылатын эмпирикалық әдістердің негіздемесін рәсімдеп оқытушыға тапсыру.

Анықтамалық – ақпараттық бөлім
Зерттеу әдістері – объективті дүние құбылыстарының заңдылықты байланыстарын ашуға, ақиқатты танып - білуге көмектесетін зерттеу міндеттерін шешу амалдары, тәсілдері. Зерттеу әдістері: 

- эмпирикалық әдістер: бақылау, эксперимент, сауалнама, тест, педагогикалық консилиум, сұхбат (интервью), іс - тәжірибелерді зерттеу, құжаттарды зерделеу, алынған мәліметтерді статистикалық өңдеу
· теориялық әдістер: талдау мен жинақтау; индукция (жекеден жалпыға) мен дедукция (жалпыдан жекеге), формалдау мен модельдеу, нақтылау мен жүйелеу .

Педагогика ғылымында  педагогикалық зерттеу әдістері нің  жүйесінің көлемі кең. Таным процесінде белгілі бір, нақты ғылымдарды зерттеудің жекелеген, арнайы әдістері бар. Нақты ғылымдардың әдістерімен қатар жалпы ғылыми сипаттағы әдістер де кездеседі. Олар барлық дерлік ғылымдарда қолданылады: байқап-бақылау, теңеу, талдау мен жинақтау, эксперимент, абстрактіден нақтыға қарай өрлеу, индукция мен дедукция. Олардың әр қайсысы жеке ғылымдарда нақтылана түседі. Сонымен қатар, ғылыми әдістер ғылыми танымның эмпирикалық және теориялық әдістері болып екіге бөлінеді.

Зерттеу әдісі дегеніміз -  күрделі таным тәртіптері, ал олар болса зерттеудің таным операцияларының іске асуының белгілі бір тәртібін белгілейтін әр түрлі әдіс-тәсілдердің жиынтығынан тұрады. Зерттеу әдістері педогогикалық ғылым дамуының басты құрамды бөлігі болып табылады. Педогогикалық ғылым мен тұтас педогогикалық білімнің дамуы педогогикалық зерттеу әдістерінің даму деңгейіне байланысты. Ғылыми нәтижелердің анықтығы алғашқы ақпараттарды алудың жолдары мен тәсілдеріне және зерттеу әдістерінің сенімділігіне байланысты. Кез - келген педагогикалық зерттеу белгілі бір ғылыми білімдерді дәлелдеу емес, ол-жаңа білімдерді табу процесі. Ол адамның зерттеу нысаны, пәні мен құбылысытарының мәнін ашуға бағыталған жан - жақты танымдық іс - әрекеттің бір түрі. 

Педогогикада зерттеудің үш деңгейі бар: эмпирикалық, теориялық, әдіснамалық. Эксперименталды - эмпирикалық деңгей әдістерінің тұтас бір тобы бар: бақылау; интервью; педагогикалық эксперимент; сұрақ – жауап әдістері (әңгіме–сұхбат,сауалнама); тестілеу, педагогикалық консилиум; мұғалімдердің, педагогтардың озат тәжірибесін зерттеу; оқушылардың жазбаша, графикалық және шығармашылық жұмыстарын зерттеу; педогогикалық құжаттарды зерттеу. 

 Бақылау заттар мен құбылыстарды мақсатты байқау, мағлұматтарды іріктеп жинау, көзбен көргенді сезім мүшелерімен қабылдау және санада бұл ақпаратқа талдау жасау; зерттеу объектісінің сыртқы жақтары, қасиеттері мен белгілері туралы мәлімет алу. Бақылауды жүзеге асыру үшін  зерттеу объектісі, бақылап-зерттеу шарттары. Сондай – ақ, бақылап - зерттеу құралдары – видеоаспаптар, аспан-құралдар мен өлшеу құрал - саймандары анықталыну керек. Зерттеу барысындағы  бақылап - зерттеу түрлері:

· тікелей бақылау – мұғалім - зерттеуші оқу - тәрбие жұмысының тікелей басшысы; сонымен қатар ол тікелей куәгер бола тұра бейтарап адам; мұғалім зерттеу мүшесі ретінде зерттеушілер тобына кіргізілуі. Оның рөліне байланысты эмпирикалық фактілерді жинақтаудың техникасы мен әдісі таңдалып алынады;

· жанама бақылау - ол тікелей бақылап - зерттеуді толықтырады және ол зерттеушімен бірге және оның бағдарламасы бойынша жұмыс істейтін өкілдер арқылы жүзеге асады. Зерттеуші біреу туралы немесе бір нәрсе туралы жанама деректер алады;

· жасырын немесе елеусіз бақылау - тұйық теледидар желісі және сынып бөлмелерінде телекамералары бар мектептерде жүргізіледі. Сабақты жасырын бақылап зерттеу оқушылардың танымдық іс - әрекетінің және мұғаліммен ара қатынасы туралы мәлімет алуға мүмкіндік береді. Жасырын бақылап - зерттеу зерттеушіге құнды мәліметтер береді, егер оқушылар өздерін бақылап отырғанын көрсе өздерін басқаша ұстайды. Оқушылар мен мұғалімдердің бір бірімен оңаша кезіндегі мінез - құлқы оларды бөтен біреулер бақылап отырған кездегі мінез - құлқынан әлдеқайда өзгеше болады;

· үздіксіз бақылау оқыту процесін, екі - үш оқушыны сабақтағы, ойындағы, сыныптан тыс, мектептен тыс оқу - тәрбие процесі физикалық  қолайлы уақыттағы мінез-құлқын зерттеу үшін қолданылады;

· дискретті (үзік-үзік) бақылау - нысанды ұзақ уақыт бақылайтын кезде қолданылады. Бақылып - зерттеу ұзақ уақытқа созылуы мүмкін – жарты жыл немесе бір жыл. Бақылап - зерттеу белгілі бір уақытта үзіліп, кейін қайтадан жалғастырылады;

· монографиялық бақылау - бір адамды немесе бір затты бақылау кезінде қолданылады;

· бір бағытты бақылау -  жалпы тұтастықтан бақылап-зерттеу мақсатына сай бір құбылысты немесе деректі бақылау кезінде қолданылады;

· бақылау - көп деректер арасынан зерттеуші өзіне керек деректер мен құбылыстарды іздеген кезде қолданылады. Мұндай бақылап - зерттеу үшін біршама уақыт пен зерттеушінің аналитикалық жұмыс жасауы қажет.

Педагогикалық эксперимент танымның эмпирикалық деңгейіндегі зерттеудің негізгі әдісі болып табылады. Ол құбылыстардың өту барысының нақты тіркелген жағдайларын зерттеуге бағытталған. Эксперимент ғылыми зерттеудің теориялық және эмпирикалық деңгейлері арасындағы байланыс тырушы буын болып табылады. Оның мақсаты ғылыми теория немесе болжамды растау немесе жоққа шығару. Сондай-ақ эмпирикалық заңдылық тардың мәніне жету мен  қалыптастыру. 

Педагогикада эксперименттің бірнеше түрі бар: қалыпты, оқыту мен тәрбиенің күнделікті жағдайларында жүзеге асады; зертханалық - оқушылардың белгілі бір топтарын бөлу арқылы жүзеге асады. Сондай-ақ, эксперименттің белгілеп анықтайтын түрі бар. Ол зерттеу нысанның педогогикалық жүйесінің бастапқы күйін белгілейді және көрсетеді; қалыптастырушы түрі – зерттеу нысанын қайта құруға бағытталған. 

Эксперимент жаңа зерттеу материалына қол жеткізуге бағытталған. Ол тәжірибе арқылы теориялық болжамдарды тексеріп,  болжамдарды растауы немесе жоққа шығаруы мүмкін. Эксперименттік жұмыстың жоспары, мақсаты болуы қажет, эксперимент түрі таңдалып, оның мүмкін нәтижелері де ойластырылуы қажет. 

Сұрақ - жауап әдістері. Олардың ерекшелігі педагогикалық жағдайлар дың элементтерінің объективті қасиеттерімен қоса, өзара байланысты «субъект – субъект» жүйесінің қасиеттері танытып, есепке алуға мүмкіндік жасайды. 

Сұрақ-жауап әдісінің мынандай түрлері бар:

-  интервью. Бұл ұйымдастырылу мен мазмұны жағынан еркін диалог, әңгімелесушілер арасында бейресми және еркін қатынастар орын алады. Интервью алдын - ала дайындалуы мүмкін, зерттеуші оның жоспарын құрып, өзіне қажет мәселелерді бөліп алады. Әңгіме - сұхбатты тіркейтін құралдарды дайындайды (бейне таспа, аудио таспа, стенография), бұлар көбінесе әңгімелесушіні ашық әңгімеге тартуға кедергі жасауы мүмкін. Зерттеушінің кәсіби білімі және үлкен сыпайылық сезімі болуы қажет. Сол арқылы ғана ол әңгімелесушіні ашық әңгімеге тарта алады.

Интервью әңгімелесушілердің әр түрлі санаттарымен жүргізіледі (мектеп директоры, оның орынбасарлары, ата - аналар, оқушылар, білім - берудің әр түрлі деңгейдегі жетекшілері). Олардың білім беру саласының жағдайы мен ондағы өзгерістерге кәсіби баға беруі басқа әдістер арқылы алынған ақпараттарға маңызды қосымша болып табылады. 

- сұхбат - әңгіме – сұхбаттың бір түрі. Әңгіме - сұхбаттың бұл түрі зерттеу объектісінің өз іс-әрекеті туралы өзінің түсінігінің динамикасын белгілеуге көмектеседі. Ол өзіндік пікірмен қоса психологиялық -педагогикалық анализдің   тақырыбы болып табылады. Сұрақ - жауаптың мұндай түрінде зерттеушінің сұрақ - жауап мәтінінде белгіленген іс-әрекет туралы жорамал түсінігі зерттеу ақпаратына аз ғана әсер етеді. Зерттеушінің міндеті зерттеу нысанының әңгімесін қолдау. Сұхбат зерттеушінің жоғары кәсібилігін және тәжірибелігін қажет етеді. Сұхбаттың мақсаты – зерттеу нысанының педагогикалық жағдайға деген көзқарасын қайта құру, зерттеушінің сұрақ-жауап алынғандардың міндеттері мен мәселелері арқылы ішкі және сыртқы  байланыстарының ерекшеліктерін зерттеу. Сұхбат нәтижелерінің талдауы мен олардың түсіндірмесі зерттеудің нақты міндеттеріне байланысты әр түрлі жүргізілуі мүмкін.

- сауалнама. Бұл арнайы іріктелген танымдық сұрақтар мен олардың мүмкін деген жауаптарының нұсқаларының қатал логикалық құрылысы. Сауаланама құрастырушы ұсынған алдын - ала белгіленген бірнеше мүмкін деген жауаптары бар жабық сұрақтардан тұрады. Егер сауалнамада сұрақтардың жауаптары болмаса, онда ол ашық сұрақтар деп аталады. Жабық сұрақтарға қарағанда, ашық сұрақтарға статистикалық талдау жасау қиындық туғызады.

Сауалнама әдісі көбінесе адамдардың бір - біріне, оқиғаларға, іс - әрекет, пікірлерді зерттеу түрлеріне деген қатынасын анықтау үшін қолданылады.

Мұғалімдердің, жаңашыл-педагогтардың тәжірибесін зерттеу әдісі. Тәжірибе дегеніміз педагогтің ұзақ жылдар бойындағы практикалық-педагогикалық іс - әрекет нәтижесінде жинастырған шеберлігі, ол  пән мұғалімнің тәжірибелігі. Мұғалімнің баяндамалары, ғылыми мақалалары, әдістемелік жұмыстары, көрнекілік құралдары, компьютердегі педагогикалық тәжірибе мағлұматтарын зерттеу, сабақтарға, педагогика лық оқуларға, сыныптан тыс шараларға қатысу, сынып жетекшісімен, ата - анамен әңгіме оны зерттеудің көзі бола алады. Оған тек мектептегі оқу - тәрбие жұмысын жүзеге асыратын зерттеушінің жеке дара қасиеттерін есепке ала отырып сүйенуге болады.

Мектеп құжаттарын зерттеу. Бұл әдіс оқушының жеке іс - қағаздарын, медициналық карталарын, класс журналдарын, оқушы күнделіктерін, жиналыстар мен мәжілістердің хаттамаларын оқып үйрену, талдау, жинақтау мақсатында қолданылады.

Оқушылардың жазбаша, графикалық және шығармашылық жұмыс тарын зерттеу зерттеушіге оқушылардың интеллектуалды, даралық ерекшеліктері мен қабілеттері туралы мағлұмат беретін әдістің бір түрі. Оқушылардың жеке дара іс-әрекетінің нәтижелерін зерттеу, олардың жазбаша, графикалық және басқа да жұмыстарына талдау жасау зерттеушіге оқушылардың мотивтері, іс-әрекет стилі мен оларды орындаудағы жетістіктер туралы, сондай - ақ, сол іс -әрекеттің сыныпта, сыныптан тыс және бос уақытта әр түрлі көрініс табуы туралы жан - жақты мәлімет береді.

Оқушылардың даралық, психологиялық ерекшеліктеріне, ынта - талаптар ына, мақсат - мүдделеріне, бейімділігі мен қабілеттеріне талдау жасау олардың оқыту, тәрбие, дамыту процестеріне деген қатынасын анықтауға мүмкіндік береді. Жеке тұлғаның танымдық процестері мен қабілеттерінің қалыптасу деңгейін көрсетеді. Оқушылардың психология лық, педагогикалық мінездеме лерімен, жеке құжаттарымен, оқушылардың медициналық - педагогикалық тексерулерінің, педагогикалық кеңес мәжілісінің, әдістемелік кеңес хаттамаларымен танысу, сынып журналдары мен есеп беру құжаттарын зерттеу зерттеушіге оқушылардың оқу - танымдық қызметінің даму деңгейі мен ақыл - ой іс - әрекетінің ерекшеліктері, олардың жұмысқа жарамдылығы туралы пайдалы объективті мәлімет береді. 

Педогогикалық құжаттарды зерттеу білім беру жүйесі қызметінің негізгі бағыттарының жағдайы мен даму тенденцияларын көрсетеді. Оқу жоспарлары, бағдарламалары, оқулықтар, оқу - әдістемелік оқу құралдары, мұғалімдердің сабақ жоспарлары, жалпы білім беретін мектептердің, лицейлердің, колледж дердің оқу - тәрбие бағдарламалары мен жоспар лары, сынып журналдары, мұғалімдердің есеп беруі, оқушыларды оқыту, тәрбиелеу мен дамытудың мазмұндық құрамдары тіркелетін басқа да құжаттар зерттеудің ең маңызды негіздері болып табылады.

Ғылыми танымның екінші деңгейі – теориялық деңгей. Ол зерттеушіге зерттеу әдістері мен ғылыми нәтижелер арасындағы себеп-салдарлық тәуелділікті айқындауға, эмпирикалық деректерден теориялық қорытындыларға көшу барысындағы педагогикалық заңдылықтарды анықтауға көмектеседі. Теориялық деңгей әдістері: әдебиет көздерін зерттеу; талдау мен синтез; абстракциялау; индуктивті және дедуктивті әдістері; ұқсастыру әдісі; моделдеу әдісі; болжау әдісі; математикалық және статистикалық әдіс; тіркеу әдісі; тізбектеу әдісі. 

Педагогикалық эксперимент әдісі. Зерттеу нысанының педагогика лық тиімділігін анықтай түсу мақсатына сай жұмыстың қандай да болсын әдістері мен жолдарын зерттеу үшін арнаулы ұйымдастырылған әдіс. Педагогикалық эксмерименттің мынадай түрлері бар: табиғи, зертханалық, іздеу мақсатын көздейтін эксперимент.

Экперимент. Нақты жағдайды есепке алып, педагогикалық процесті зерттейтін ғылыми тәжірибе. Педагогикалық экспериментке сүйеніп, зерттеуші оқытудың және тәрбиенің тиімді тәсілдері мен әдістерін, формалары мен мазмұнын тексереді. 

Табиғи эксперимент. Сыныпты, бүкіл ұжымды оқу - тәрбие процесін бұзбай, педагогикалық проблемаларды зерттеу үшін әдеттегі жағдайларда қолданылатын педагогикалық экперимент әдісінің түрі.

Жасампаз эксперимент Тұтас педагогикалық процестің мазмұнын, ұйымдастыру формаларын, принциптері мен әдістерін жаңадан құру үшін арнаулы эксперимент жүргізіледі. Осы педагогикалық эксперимент әдісінің түрін  жасампаз эксперимент деп атайды.

Зертханалық эксперимент. Кейде жете бақылау мен тексерудің нәтижесінде оқыту мен тәрбиенің кейбір әдістері мен тәсілдеріне өзгерістер енгізуге болады. Бұл жағдайда педагогикалық құбылыстарды ұқыптылықпен бақылау үшін сынып ұжымынан бір топ бала бөлініп алынады. Олармен арнаулы эксперимент жүргізіледі. Эксперименттің бұл түрін зертханалық эксперимент деп атайды.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Білім алушы немесе болашақ ізденуші ақырып аясындағы анықталған тұжырымдарын дәлелдеуге бағытталған педагогикалық міндеттерді шешуге әр түрлі зерттеудің эмпирикалық әдістерін қолданады. Сол әдістердің түрлерін жоғарыдағы анықтамалық бөлімде қарастырдық. Енді, ізденуші сол эмпирикалық әдістердің ішінен өзінің зерттеу тақырыбында қандай түрлерін таңдайды? Сол эмпирикалық әдістердің қажетілігін әдістемелік тұрғыда негіздеп беруі сұралады. Негізделген эмпирикалық зерттеу әдістерін рәсімдеп педагогқа тапсырады.
Мысалы, сауалнама, Сіздің педагогикалық экспериментіңізде не үшін қолданылады? Жүргізілетін сауалнамаға қандай категориядағы респонденттер жауап береді? Сол сауалнама бойынша нені, қандай деректерді анықтауды белгілейсіз?

Сол сияқты педагогикалық эксперимент. Осы экспериментің қандай түрлерін қолдануды орынды көріп отырсыз? Педагогикалық эксперимент нені шешуге байланысты ұйымдастырып жүргізесіз? Педагогикалық экспериментіңіз қандай кезеңдерден құралады? Осы эксперимент барысы нда тағы қандай зерттеудің әдістерін қолданбақсыз?

Сұқбат. Бұл зерттеу әдісі қандай респонденттерге арналады? Ол репонденттерден қандай ақпарат алмақшысыз. Сұхбат әдісі тәжірибеңізде не үшін қолданылады? Алынған мәліметтерді зерттеудің теориясымен қандай байланысы болады?

Тест. ....

Құжаттармен жұмыс. ...

Тапсырма: білім алушы өзінің таңдаған тақырыбы бойынша анықталған теориялық тұжырымын дәлелдеуге бағытталған болашақ педагогикалық тәжірибе ұйымдастырады. Осы педагогикалық тәжірибеде зерттеудің бірнеше әдістері қолданылу қажет. Олай болса, ізденуші сол тақырыптың аясында жүргізілетін педагогикалық эксперимент және тағы басқа эмпирикалық әдістердің қолданылуы бойынша әдістемелік негіздеме беру қажет. Эмпирикалық әдістердің түрлері және олардың қолданылу орны мен қажеттілігі туралы анықтамалық бөлімде қарастырылған. Сол бөлімді оқып үйреніп, өзінің тақырыбында қолданылатын әдістер іне негіздеме жасау сұралады. Орындалған негіздемені педагогқа рәсімдеп тапсырады.
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№ 5 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Зерттеудің педагогикалық экспериментіне жалпы сипаттама.
Мақсаты: білім алушыларды педагогикалық зерттеу эксперименті нің мәнін түсіндіре, оның құрылымы мен мазмұнын тәжірибеде қолдану мүмкіндігіне үйрету.
Міндеттері:

1. Білім алушы ғылыми - зерттеу жұмысын ұйымдастыру әдіснамасы еңбектерін және дипломдық жұмыстың үлгілерін терең оқып үйрену.

2. Білім алушы өзінің тақырыбы бойынша педагогикалық экспериментті орындаудың жолдары мен тәсілдеріне, кезеңдері мен онда қолданатын зерттеу әдістерін терең талдаулар жасай отырып тиімді құрал түрлерін таңдау.

3. Таңдалған тақырып бойынша жүргізілетін педагогикалық экспери менттің құрылымы мен мазмұнын анықтау.

4. Педагогикалық эксперименттің құрылымы мен мазмұнын қисынды құрып, оны рәсімдеу.

Анықтамалық - ақпараттық бөлім
Педагогикалық эксперимент – танымның эмпирикалық дейгейіндегі зерттеудің негізгі әдісі болып табылады, ол құбылыстарды олардыңұту барысының нақты тіркелген жағдайларында зерттеуге бағытталған. Эксперимент жағдайларында құбылыстың күнделікті жағдайларда бақылап-зерттеуге болмайтын қасиеттерін ашуға болады. Эксперимент зерттеу құбылыстарын басқа шарттар мен жағдайлардан біліп алып, құбылыстар мен деректерді “таза” күйінде зерттеуге мүмкіндік береді. Эксперимент ғылыми зерттеудің теориялық және эмпирикалық деңгейлері арасындағы байланыс тырушы буын болып табылады. Оның мақсаты ғылыми теория немесе болжамды растау немесе жоққа шығару, сондай - ақ, эмпирикалық заңдылық тардың фактуалды мәніне жету мен қалыптастыру. Эксперименттің тағы бір мақсаты білімді жетілдіру, оқушыларды оқыту, тәрбиелеу және дамыту тәжірибесін жаңарту.

Эксперимент пен практикалық іс - әрекеттің басқа формалары арасындағы шектеулер әр түрлі, сондықтан эксперимент таным әдісі де, оқу-тәрбие процесін үйлестіру әдісі де бола алады.

Педагогикада эксперименттің бірнеше түрі бар: қалыпты - оқыту мен тәрбиенің күнделікті жағдайларында жүзеге асады; зертханалық – оқушылардың белгілі бір топтарын бөлу. Сондай-ақ, эксперименттің белгілеп анықтайтын түрі бар; ол зерттеу нысанының педагогикалық жүйесінің бастапқы күйін белгілеп, көрсетеді; қалыптастыратын түрі – зерттеу объектісін қайта құруға бағытталады.
Эксперимент жаңа зерттеу материалына қол жеткізуге бағытталған. Ол тәжірибе арқылы теориялық болжамдарды тексеріп, ол болжамдарды дәлелдеуі немесе жоққа шығаруы мүмкін.
Педагогикалық эксперименттің ерекшелігі – зерттеуші оқушылармен жұмыс істейді және оның, әсіресе оқытуда, теріс нәтиже алуына болмайды, өйткені зерттеушінің құрастырған сәтсіз бағдарламасынан оқушылар зиян шегеді Бұл қоғамның құқықтық және адамгершілік қалыптарының бұзылуыны әкеліп соғады.

Эксперименттік жұмыстың жоспары, мақсаты болуы қажет, эксперимент түрі таңдалып, оның мүмкін нәтижелері де ойластырылады. Зерттеу құбылыстары мен оның қасиеттеріне ықпал ететін факторларды, сондай - ақ эксперименталды жұмыс кезінде бақылануы тиіс мүшерлерді бөлу жөн. Қазіргі экспериментті жүргізу бақылаудың техникалық құралдарынсыз және өлшеу жабдықтарынсыз өткізу мүмкін емес. Олар практикада тексерілген, теориялық тұрғыдан дәлелденген, зерттеу мәселесін дұрыс шеше алатын болуы тиіс.

Эксперименттің міндеті:

1. Белгілі мақсаттар мен міндеттердің болуы.
2. Өңделген жоспарды ертерек өтуі.
3. Табиғи талаптардың шынайы өткізілуі.
4. Жақсы ұйымдастырылуы (орны, эксперименттің өткізу уақыты, оның суреттеу, эксперименттік әдістердің өтуі жәнне байқау әдісінің суреттеуі)

5. Берілгендерді және экспериментарлық факторлардың минималды санын нақ енгізу.
6. Берілгендерді жеңіл салыстыру.
7. Қайта өңдеу.
8. Мүмкін қателіктерді алдын - ала ескеру.
9. Берілгендерді нақты, әділ анықтау .
10. Қандай да бір заңдылықтардың байланысын байқалатын шарттарды педагогикалық құбылыстан бөлу.

Педагогикалық тәжірибенің теориялық негізі. Педагогикалық тәжірибенің ұйымдастырылуы жайында баяндамас бұрын педагогикалық тәжірибенің теориялық негізін анықтауға тоқталу қажет. Жаңадан бастаған ізденушіге(студенттер,магистранттар,) тәжірибенің функциясы, ролі мен мәнін оның ғылыми зерттеу жүйесіндегі орнын, әдіс ретінде педагогика лық тәжірибенің ерекшелігінің білулері керек. Олар педагогикалық тәжірибеге қандай талаптар қойылатынын, олардың басты тасырмаларын және де оның классификациясы қалай құрылатынын білулері тиіс.

Педагогикалық тәжірибенің ізденістеріндегі ролі мен функциясы.
Педагогикалық ізденістеріндегі тәжірибенің ролі мен ғалымдармен әртүрлі бағаланады. Біреулері педагогикалық тәжірибені тек қана педагогикалық процестерді танып білу тәсілі деп қарастырмайды. Сонымен қатар, оқыту мен тәрбиенің практикасындағы жолдың құралы, педагогикалық процестегі мазмұнды, әдісті жетілдіру инструменті деп қарастырады. Басқалардың пікірінше, педагогикалық тәжірибенің ролі даму тенденциясы орнатудағы педагогикалық оқиғаның байланысын табу. Педагогикалық ізденістегі эксперименттердің ролі мынандай сұрақтардың туындауына алып келеді. Педагогикалық шарттарды өзгертетін экспери мент пен тәжірибелі үлкен қазына деп жалпылай отырып, педагогикалық зерттеу - эксперимент.

Эксперимент - құрал танымы эксперимент - құрал педагогикалық процестегі жаңаны тану араларында шектеу жоқ. Өйткені, екеуінің де қортынды сәттері бар, олар: мақсаттың болуы, қағида, жаңа деректердің жиынтығы, теориялық талдау, практикаға байланысты қорытынды.

Эксперимент арқылы басқа зерттеу әдіске қарағанда әр түрлі процесс компонттерінің байланыс мінездерін және де педагогикалық ықпалдың шарттары мен көптеген факторлардың тиімділігн салыстыру немесе процесс жүйесінің өзгеруін және және де берілген шарттарға ең жақсы үйлесім табу. Белгіленген тапсырмалар комплекісін белгілі әдіспен айқындау және де жаңа шарттардағы процестің ерекшелігін айқындау. Мақсатқа байланысты эксперемент танымдық функциясымен қатар практикалық функцияны да атқара алады.

Педагогикалық тәжірибенің нысаны. Педагогикалық тәжірибенің нысаны болып бүкіл педагогикалық процесс арнайы ықпалмен және де арнайы білім беру процесі мен тәрбиелеу және оқушылардың дамуына мақсатты бағытталған әрекет болып табылады. Педагогикалық тәжірибенің нысаны болып мыналар табылады:
· педагогикалық процестегі білімдердің, қабілеттердің және дағдылық, іс-әрекет тәсілі (оқу - танымдық, коммуникативті, операциялық - әрекетті т.б.) пайда болуы;
· белгілі шарттар процестегі білімдердің, қабілеттердің және дағдылық, іс-әрекет тәсілі (оқу – танымдық, коммуникативті, операциялық - әрекетті т.б.) пайда болуы;
· белгілі шарттар мен бағыттардағы мұғалімнің қызметі (оқушы қызметін құрастырудағы жаңа тәсілдерді белгілі пән бойынша білімдерді, дағды мен білікті басқару, әртүрлі дидактикалық амалдар арқылы оқушыларда өз бетімен жұмыс істей алуға дағдыландыру);
· оқушылардың барлық түрлеріндегі әрекеті (қызмет түрлері, мінез, бағытталуы, деңгейлері т.б.). Жеке оқушының жүріс - тұрыс нормасы, жұмысқа қарым - қатынасы, айналадағы заттарға қатынасы, адамдарға, тәрбиеге, үйретуге деген ықпалы, білім алу және дағдылану жолдары. Оқушылар коллективті (жүйе, бағытталу, топтық жұмыс, жеке адамдар арасындағы іс-жөніндегі қарым-қатынасы).
Педагогикалық тәжірибенің функциясы болып, тұжырымдаманы педагогикалық жүйелердің ықпал етуі мен қорытынды әр элементтің байланысымен тексерілді. Сондықтан, ізденуші – педагогқа ең алдымен тұжырымдаманың теориясымен ғылыми танымның формасы ретінде білуі керек.

Болжам бұл дәлелденбеген тезис, сұраққа мүмкін болатын жауап бере алатын, ізденуші өз алдына қойған және зерттеліп жатқан оқиғалармен деректер арасындағы болжанған байланыстан тұрады. Тұжырымдамада екі сәт қосылады: кейбір ереженің шығуы; содан кейін қисынды және тәжірибелік дәлел пайда болды. Тұжырымдамада іздену жолындағы белгілі бағыттап, жұмысқа керек дәл материалдпрды жинақтауды ұйымдастырады. Ғылыми болжамдарға қойылатын талаптар мыналар: эмпирикалық тексеру; теоретикалық негіздеме; қисындық негіздеме; болжау.
Педагогикалық болжамдар суреттелетін және түсіндірілетін деп бөлінеді. Суреттейтін болжамдарда тәжірибе қортындысымен сапаларының педагогикалық дидактикалық және әдістемелік, құрал тәсілдерді бір - бірімен байланыс тырады. Түсіндіррмелі болжамдарға ішкі механизм шарттарымен себеп салдары мен зерттеу қортындылары ашылады. Ғылыми болжамдарда заттардың мазмұны, құрылымы, функциялары және айтылу формалары көрсетіледі. Заттардың мазмұнында оқу тәрбие процесінің байланысы және ғылыми ойлардың жетістіктерінің тәжірибеге енгізу процесінің байланысы және ғылыми ойлардың жетістіктерінің тәжірибеге енгізу процесінің ерекшеліктерін көрсетіледі.

Педагогикалық тәжірибенің зерттеу әдістерінің жүйесіндегі орны. Педагогикалық құбылыстың зерттелуі көптеген өзара байланыстарда әр түрлі зерттеу әдістемелер жүйесінде дұрыс жолын табу қажет. Әдістің жіктелуін, түрлерін, типтерін, топтары туралы нақты түсінігі болуы қажет, Ғылыми әдіс - ол күнделікті құбылыстарды тану тәсілдері. Олардың бір - бірімен дамуы.Ортақ дәрежесі бойынша педагогикада әдістердің үш категориясы белгіленеді: дидактикалық әдістеме (жалпы әдістеме, барлық ғылымда оның кезеңімен ғылыми жұмыстың сатыларында қолданады); ғылыми танымның жалпы әдісі; жеке ғылыми әдістеме.
Ғылыми зерттеулердің әдістерін шартты категория деп қарастыру қажет. Ол зерттеу тәртіптерінің ортақ моделі мен ғылыми ойдың пішінін, осымен қоса зерттеу іс- әрекетінің жасау әдіс - тәсілдерін де біріктіреді.

Б.Г.Ананьев ұсынған әдістемелер жіктеуінде жаңадан бастаған зерттеушіге қызықты болып табылады. Ол зерттеу әдістерін төрт үлкен топтарға бөлген: ұйымдастыру; эмпирикалық; берілгенді талдау; түсінік беру.
Ортақ бағытты зерттеулердің барлық кезеңдегі бағытын анықтайтын ұйымдастыру әдістемелерінде салыстырмалы, лонгитюдті және комплексті әдістер жатады. Салыстырмалы әдіс педагогикалық ықпал етудің тиімділігін зерттеуге әдістемесін оқыту жолының білім ұғыну деңгейін салыстыру жолын т.с.с. тәсілдері қолданылады. Салыстырмалы әдіс көлденең тексеру ретінде білім сапасын, шеберлігін, жеке тұлға қасиеттерін белгілі бір оқыту кезеңінде, көрсету мақсатында қолданылады.

Ғылыми деректерді табудағы және оны табу жолын анықтайтын эмпирикалық әдістерге жататын: бақылау, өзін - өзі бағалау, диагностика лық, праксиометриялық, библиографтық әдістер және тәжірибе.

Диагностикалық әдістер оқулықтың тәрбиелілігі мен оқу деңгейін анықтауда, психиканың даму дәрежесін анықтауда жеке тұлғаның қасиеттері мен жағдайын, пікірін зерттеу, олардың қатынастарын (интер вью, анкета, сұрақ, тест) үлгерім арқылы зерттейді.

Праксиометриялық әдіс әр түрлі мінез - құлық актілерін зерттеуде, оқу қызметіндегі құрылымын бейнелеуде, оқу қызметінің сараптамасында (бақылау жұмысы, реферат, шығарма) қолданылады. Тәжірибе зерттеу құбылысы арасындағы байланыс пен тәуелділігін ашу мақсатымен қолданылады. Берілгенді сараптау әдістемесі эмперикалық нәтижелердің анализдердің сапалы әдістемесін санын сараптау жатады. Сандық әдістемесі педагогикалық құбылыс тың әр түрлі жағының сипаттауын сан ретінде көрсетуін және олар арасындағы байланысты білдіруге мүмкін шілік береді. Ал, сапалық әдістер зерттелген бірлестіктің бағалаудың критериялардің негізінде, олардың талдаудағы қатынасы мен типтік емес жағдайын классификациялау, дифференциялау және бейнелеу жатады.

Интерпретация әдістеріне жалпылау тәсілмен белгіленген деректердің түсіндірілуі мен бір - бірінің қатынасын тапсырыс ететін екі негізгі жүргізуші әдіске жатады: генетикалық және құрымдылық. Генетикалық әдісті іске асыруда өңделген материал зерттелетін құбылыс тың генетикалық байланыс тұрғысынан түсіндіріледі. Ал, құрылым әдістемені іске асыруда алынған деректер өзінің тұтастығымен және бөлімдердің бір - бірімен қарым - қатынастың сипаттамасы мен терминдермен түсіндіріледі.

Педагогикалық тәжірибе бақылау, әңгімелесу, сауалнама сұрақтары, интервью т.б. педагогикалық тәжірибенің алғашқы кезеңдегі әдістемесін біріктіре отырып, комплексті қолдануды шамалайды.

Тәжірибелеуші өзінің зерттеуінің жалпы стратегиясын құрып, қолданған әдістеме жүйесін анықтап, соның ішіндегі тиімдісін қолдану қажет. Ғылыми педагогикалық зерттеудің мақсатын шешудің әрбір әдістің орнын, қатынасын нақтылап, тәжірибенің жоспарлау тәртібін және әрбір анықталған кезең мен зерттеу сатысындағы әдістемені басқа әдістеме мен қатар ұтымды байланыстырып қолдану керек.

Педагогикалық тәжірибенің әдіс ретіндегі ерекшелігі. Педагогика лық тәжірибе басқа ғылыми әдістердің ерекшеленетін біраз ерекше қасиеттері бар:
1. Тәжірибенің қалай болмасын заңды байланысын табуға бағытталуы.

2. Зерттелінген педагогикалық құбылыстың тәуелді болған шарттардың бақылауы. Педагогикалық ғылыми тәжірибенің арнайы қойылған тәжірибе ретінде болғандықтан оның ерекшелігн құрайтын бақылана тын шарттарды жасау болып табылады. Онда зерттелетін нысан педагогикалық ықпал етудің мөлшерінің әсері мен ұтымды мүмкіншілік ала отырып, тәжірибе мақсатына сәйкес өзін - өзі көрсетеді.

3. Зерттелетін педагогикалық құбылыстың заңды қатысын ала отырып, арнайы тәжірибе жағдайының жолын құра отырып ойлаған сапаны жасау үшін зерттеушіні белсенді қатысуы.

4. Педагогикалық құбылыстың басқарылуы. Зерттеуге жататын процеске қатыса отырып, зерттеуші оны басқара алады. Қызықтырған құбылысты өз еркімен ауыстыру, кейбір құбылысты өмірге әкелу, педагогикалық процесті педагогикалық практика ретінде модельдеу.

5. Әртүрлі жағдайда тәжірибені қайталау, бірнеше рет өндіру, кейбір құбылыстарды сыртқы әсерден қорғай отырып, заңдылық пен жалпы тұжырымдамалар шығаруға негіз беру.

6. Тәжірибелердің дәлелдігі. Педагогикалық тәжірибе дәлелдік қасиет терге ие. Қайталау мүмкіншіліктер арқылы табылған деректерге объект ивті нақтылық береді. Ол заңдылық педагогикалық жалпы тенденция ларды құруға негіз болады.

7. Берілген нәтижелердің тексерілуі. Педагогикалық тәжірибенің әдіс ретіндегі ерекшелігі педагогикалық практикада ұзақ тексеруден өтіп, көпшілік процесінде теориялық қортындылардың дәлдігін растау және оны практикалық пайдалылығын көрсету.

8. Техникалық, математикалық түр және т.б. (бақылаушы, есептеуіш) зерттеу тәсілдерінің қолдану мүмкіндігі.

9. Тәжірибе тәртіптерінің белгіленген құрылым, құрылым элементтеріне байланысты оларға жататын болжаудың анықталуы, нәтижелердің өлшемі, алынған деректерді талдауы мен синтезі.

Педагогикалық экспериментің ерекшелігіне байланысты оған нақты талаптар қойылады. Оларға:

· нақты мақсаты мен талабы болу керек;
· алдын ала жасаған жоспар бойынша өту керек;
· табиғи шарттар бойынша шынайы жағдайда өту қажет;
· жақсы ұйымдастырылған болуы керек (орны, өткізілетін уақыты, мөлшері, тәжірибеге қатысатындар, тәжірибе материалын бейнелеу, эксперимент өткізу әдісін және жол қадағалау әдісін бейнелеу);
· нақты анықталған және тәжірибелік деректердің көлемдік санын қосу;
· жеңіл салыстыратын берілген мәліметтердің болуы;
· қайталап өңдеу;
· мүмкін болатын қабілеттердің алдын алу;
· объективті нақты мәліметтермен қамтамасыз ету;
· бақылау жағдайында педагогикалық құбылыстың заңды байланысын шығару кіреді.


Өзін - өзі зерттеуі бойынша педагогикалық тәжірибенің жоспарын құру мен дайындау. Жоспарды дайындаған кезде педагогикалық экспери ментке қойылатын талаптардың барлығы қолданады ма? Педагогикалық тәжірибенің негізгі талаптары оның мақсаты мен зерттеу болжамымен анықталады. 
Тәжірибе мақсаттарын қояр кезде зерттеу мақсатынан басқа болжам болып қосылады.

Мақсатты тағайындау бойынша өткізілген педагогикалық түрлерін қарастырайық. Диагностикалық эксперимент өзінің зерттеуші тағайын дауы бойынша белгіленген пайымдау бойынша және бар білімін тексеру үшін қолданылады. Нақты деректерді анықтауға нәтиже мен педагогика лық ықпал арасындағы байланысты анықтау үшін. Айқындаушы тәжірибе зерттеуді жалғастыру үшін оқушыларының білімі иен қабілетінің деңгейінің бастапқы дәрежесін белгілейді. Ол оқыту тәжірибесінің алдында оқыту мен тәрбие практикасында берілген сұрақтың жағдайына талдау жасайды. Салыстырмалы тәжірибе бақыланатын және тәжірибелік топтардың оқу және тәрбие нәтижелерінің салыстыру мақсатында өткізіледі. Қалыптастырылатын тәжірибе педагогикалық процестің барысын өңдеу мақсатында өткізіледі. Тәжірибенің бұл түрін қоярда зерттеуші оқытудың әдістерінің пішінін, мазмұнын белсенді өзгертеді. Алға қойған болжамға сәйкес және тәрбие мақсатында сәйкес өткізеді.

Бақылаушы тәжірибе жаңа деректердің енгізуімен бақылау мен анықтаудың тиімді тәсілін қолдануын өтеді. Оқыту тәжірибе зерттеу нәтижелерін оқыту мен тәрбие практикасына ендіруде қолданылады.

Педагогикалық тәжірибенің кезеңі мен ұйымдастыруы.
Педагогикалық кезеңде анықталған сатылардың шешімімен байланысты нақты істің шешілетін кезегі мен педагогиикалық тәжірибеде келесі кезеңдері мен сатыларын бөліп көрсетуге болады:

1. Тәжірибені жоспарлау. Техникамен тәжірибеде өткізудің технологиясын таңдау мен бекітуге байланысты келелесі сатыларды бөліп атқаруға болады.

2. Мақсаттарды анықтау.
3. Деректердің түрлері.
Тәжірибе өткізу. Тәжірибе өткізуді екі кезеңге бөлуге болады: мәлімет терді өңдеу; алынған деректерді, мағлұматтарды бекіту немесе қабылдамау.


Тұжырымдама жоспарының құрылымы: тәжірибенің мақсаты мен міндеттері; тәжірибенің өткізетін орны мен уақыты; тәжірибеге қатысатын адамдарды сипаттау; тұжырымдама өткізу әдістемесін сипаттау; тәжірибе нәтижесіне әсер ете алатын ауыспалы қосымшаларды сипаттау; тұжырымдама нәтижесін пайымдау әдісі.
Тәжірибе өткізіудің әдісі. Тәжірибе өткізу әдісін жасауда зерттеуші тұжырымдаманың мақсатын айқындап бүкіл зерттеудің барысындағы орнын, жағдайын және мүмкін болатын нәтижені елестете алу қажет. Педагогикалық тұжырымдады өткізу әдісі әр түрлі және өткізу мерзімінен, мақсаттарын, педагогиикалық факторлардың, құрылысының күрделігіне байланысты. Оны жоспарлағанда келесі нәрселерге кеңес береміз: алғашқы мәлімет пен болжау педагогикалық құбылыстың зертелетін процесті алдын - ала ұйымдастыра отырып; тәжірибелеуге объектілерді дайындап және оларға шартты жасап; зерттеу құбылысының даму жолдарын жүйелі түрде бақылау және деректерді нақты жазып алу; тұжырымдама өткізу процесін ұқыпты жоспарлау; әр түрлі тәсілдер мен әдістер арқылы (сызба, сауалнама, тест) арқылы деректерге баға беру, өлшеу, тіркеу жүргізу; қайталанатын жағдай ұйымдастыру, шарттар сипатын өзгерте отырып; бұрын алынған мәліметтерді бекіту немесе теріске шығару; эмпирика лық материалдың қисынды жалпылауға өту, теориялық алынған деректі материалды теориялық түсінік беруден нәтиже мен әсер беру арнасындағы заңды қатынастарды ашуға өту.

Біздің зерттеуде құрамды сараптама жасау кезінен қолдануы, оның әдістемесі тұжырымның міндеттері мен байланыстырыла қаралады. Тәжірибенің сандық нәтижелері келесі көрсеткіштермен бейнелейді: бағалау байланыс түрінде; білімнің орталау бағасы; дисперсия; үлгерім коэффициенті білім, тиімділігі мен беріктілігі.

Жанама сапалы сипаттау ретінде тіркеу әдістемесін қолданайық Оқыту проблемасын құрамды шешуге қабілетін бағалау үшін біз нақтылы көрсетілген тәсіл:

1. Зерттелетін материалдағы проблеманы көру қабілеті және оны құрастыруы – 6 балл.
2. Болжам шығару – 3 балл.
3. Бағытты негіздеу – 3 балл.
4. Бағытты айқындау – 3 балл.
5. Проблеманы шешу – 5 балл.
6. Шешімді теория немесе тәжірибе жүзінде тексеру – 5 балл.
7. Қорытынды жасау – 3 балл.
      Барлығы 30 балл.
Деректі материалмен теориялық қарым-қатынас қолдануда оқушылардың қабілетін бағалауда номиналды икемді қолдандық:

1. Деректерді бейнелеумен шектелді 2 балл.
2. Құбылыстың себебін ашты 4 балл.
3. Функционалды тәуелдікті көрсетті 8 балл.
4. Теориялық жағдайды қолданды 8 балл.
5. Өзінің жауабын затты тілмен немесе модель арқылы нақтыланды 10 балл.
     Барлығы: 30 балл.
Берілген номиналды шәкілге аралық шәкіл жасалған және жиі кездесетін варияцияларға шектеу аралыққа сәйкес келеді:

І-0, 73 қабілеттің жоғары коэффициенті,
0,7-0,43-орта,
0,4-0,17-төмен,
0,17-0, өте төмен.
Тәжірибе қорытындысының сандық өңдеуі сапамен толықтырылып келесі бағыттарда өткізіледі:

1. Оқушылардың білімі мен танымдық қабілеті өзінің таңдаған компоненті бойынша оқу проблемасын шешу негізінде, ауызша жауап пен жазбаша жұмыстар нәтижесі бойынша сипаталады.

2. Жалпы педагогика және жеке әдістемелік сараптама мен сандық нәтижелердің көрсеткіштеріне түсініктеме беру .

3. Негізгі қорытынды мен практикалық ұсыныстарды анықтау.

Қортындыларды өңдеудің графикалық түрі эксперименттің берілген тәжірибе мағлұматтарын кесте, сызба, диаграмма ретінде беріледі.

Тәжірибелік топтағы оқушылардың білім көрсеткіші болып қана қоймай сондай-ақ, кездейсоқ толқыныстың нәтижесі бола тұра оларды негіздеуде беріктілік пен тиімділік бағасы математикалық стасистика әдістемесі негізінде көрсетіледі. Алынған көрсеткіштің нақтылығы есептелген критерия көлемі Т,Ф пен бектіледі. Математикалық статистика қолдану негізінде тәжірибелік сабақтармен жазба жұмыстың көптеген саны, оның сандық өңдеу сапалы және сандық сараптамадан өткізіледі.

Педагогикалық тәжірибе шарттары. Педагогикалық тәжірибенің басқа да түрі өзінің жасалуы үшін нақты шарттар талап етеді: болжау әзірлігі; тәжірибе бағдарламасының жасалуы; оқыту мен тәрбиелеу практикалық тәжірибе әсер келтірудің жолдары мен әдіс - тәсілдерін анықтау; тәжірибелік жұмыстың процесін өткізуде шараның орындалуы; тәжірибе қорытындысы мен тәжірибе барысын тіркеу әдіс - тәсілдері мен жолдарын жоспарлау; тәжірибеге қатысатын барлық қатысушылардың дайындығы; зерттеушімен кәсіби этикет тердің сақталуы; тәжірбие этикеттердің беріктігі т.б.; педагогикалық тәжірибе нің шарттарының сақталмауы ұйымдастыру әдістемелік және кездейсоқ, кейде әдейі жасалған қателіктерге әкелуі мүмкін.

Қате нәтижелердің мүмкін себептері: дұрыс қойылмаған болжам; дұрыс қойылмаған болжамдағы тәжірибелері нашар ұйымдастырылуы; тәжірибелерді қабілетсіз жоспарлау; тәжірибелерді дұрыс жүргізбеу; зерттеуші мен кәсіби этикалардың қатаң бұзылуы.
Педагогикалық тәжірибенің барысы. Педагогикалық тәжірибе тұрғысында өзінің басты міндетінде педагогикалық процестің объективтік заңдылықтарын ашу және оны шынайы қозғалысы мен тиімді композиция сында. Педагогикалық тәжірибенің барлық жолы, кезеңі мен сатылары нақты тәжірибе мақсатымен толық сәйкестігімен анықталады. Екінші сызбада салыстырмалы тәжірибенің жолы, сол процесс кезеңіндегі бақылау топтары мен эксперименталды топтар әдістемесі қолданылады.

Екінші сызбада тәжірибелік топтарда жүргізілген салыстырмалы тәжірибе барысында фактор енгізіледі. Ал, бақылаушы топтарға енгізіл мейді. Басқа шарттары бірдей немесе түзетілген.

Салыстырмалы бағасы. Эксперименталды факторлардың тиімді білімнің жинақылығы және тәжірибелік топ пен бақылаушы топтың қабілеті мен білімнің салыстыру және саты мен теңдестіру арқылы жасалады.

Педагогикалық тәжірибенің тиімділігін көтеру.

Арнайы педагогикалық экспериментті сәйкестендіруде анықталған белгілі талаптар қойылады. Олардың кейбіреулерін атап көрсетейік.

Педагогикалық эксперименттің табиғи және зертханалық түрлерімен ерекшеленеді. Алғашқы жағдайда эксперимент жай ғана табиғи жағдайларда оқыту мен тәрбиелеу мектепте, сыныпта өткізіледі. Зерттеуші әрекеттің бастапқы күйін байқайды. Оқушылардың тәртібін басқа да мінездерімен де ғылыми зерттеудің мазмұны шығады. Кейін зерттеушінің өзі немесе мұғалім мазмұндағы, формасындағы оқу - тәрбие әдістеріндегі іс - әрекетіндегі өзгерістерді сипаттайды.

Содан кейін тәрбиенің деңгейі, дамуы, қайтадан оқытылады немесе оқушылардың оқуындағы жетістіктерді және табиғи жағдайдағы жүйенің өлшеміне тиімді ауыстырылатын қорытынды жасайды.
Педагогикалық эксперимент жұмысының құрылымы мен мазмұны «Жалпы құрылыс технологиясы» сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі» тақырыбындағы жұмыстың үлгісі.
Жалпы құрылыс немесе арнаулы технология курсында оқушылардың техникалық іскерліктерін қалыптастыруға бағытталған алдыңғы тақырыпта жетілдірілген оқыту әдістемесі мазмұнының тиімділігін анықтауға сәйкес педагогикалық тәжірибе ұйымдастырылып жүргізілді.

Педагогикалық тәжірибенің базасы ретінде Орал политехникалық колледжі болып табылады. Осы колледждің 1401000 «Ғимараттар мен құрылымдарды салу және пайдалану» маманығының 1401202 «Құрғақ әдіс құрылысының шебері» біліктілігі бойынша кәсіби білім алып жатқан 
1 курс 25 оқушысы мен аталған мамандық бойынша 1401213 «Құрылыс механик» біліктілігі бойынша кәсіби білім алып жатқан 3 курстың 
21 оқушысы педагогикалық тәжірибеге тартылады. Бұл біліктіліктер бойынша кәсіби білім алып жатқан оқушылардың курс деңгейлері әр түрлі болғанымен аталған оқу пәнін бірдей мазмұнда оқып келеді. Өйткені, құрылыс саласы бойынша орта буындағы құрылыс-технигі, құрылыс механигі және тағы басқа біліктілік бойынша білім алатын болашақ мамандар міндетті түрде құрылыс саласына туыстас бір жұмысшы мамандық бойынша біліктілік алуы міндетті. Оқу орнының осы талаптарына сәйкес 3 курс оқушылары да құрғақ құрылыс технологиясы бойынша жұмысшы маманның кәсіби білімі мен іскерліктерін үйреніп қосымша жұмысшы мамандықтың біліктілігін ала алады.

Ғылыми-зерттеу жұмысының педагогикалық тәжірибесі екі кезеңнен құралады: анықтаушы және қалыптастырушы.

Анықтаушы педагогикалық тәжірибеде зерттеудің базасын анықтаумен бірге, аталған мамандықтың оқу - бағдарламалық құжаттарымен танысу. 
Осы кезеңде пән мұғалімнің сабақтарына қатысу. Сабақтың оқыту мазмұнына, оқушылардың оқу - танымдық іс - әрекеттеріне, әдістемелік құралдарға контент-талдау жүргізу көзделеді.

Анықтаушы педагогикалық тәжірибеде оқушылардың кәсіби техникалық іскерлік деңгейлерін анықтауға сәйкес тест сұрақтары және арнайы карточкалар дайындалып бастапқы бақылау жұмысы алынады. Тест сұрақтары мен тәжірибелік жұмыс мазмұны оқу пәні бойынша алдыңғы өтілген тақырыптарға сәйкес құрылады. Оқушылардың бастапқы техникалық іскерлік деңгейін анықтауға 1 курстың 
25 оқушысын таңдаймыз. Тест сұрақтары мен тәжірибелік тапсырманың жауаптары өңделінеді. Оқушылардың оқу пәні бойынша бастапқы және қалыптастырушы кезеңде техникалық іскерліктерін анықтаудың критериялары мен көрсеткіштері жасалынады. Оқушылар дың жалпы құрылыс технологиясы немесе арнаулы технология пәні бойынша оқушылардың техникалық іскерлігін бақылап тексерудің критериясы ретінде оқушылардың техникалық іскерліктерінің қалып тасуы деңгейі болып табылды.

Осы критерияның көрсеткіштеріне мына белгілер таңдалды:

· құрғақ құрылыс материалдарының (құрғақ қоспа, ерітінді, қосалқы материалдар), бұйымдарының қасиеттері мен құрамдарының ұқсастықтары, ерекшілктері мен қолдану орнын анықтау іскерлігі;

· құрғақ құрылыс материалдарын құрылымдарды жасауға қажетті түрлерін таңдау мен оларды аспап, құрал-жабдықтармен дайындау іскерлігі;

· құрғақ құрылыс аспаптары мен құрал-жабдықтармен әрекеттер орындау тәсілдері мен приемдарын, құрылыс құрылымдарына қолдану қолдану іскерлігі;

· құрылыс құрылымдарын аспаптармен орындау тәсілдері мен приемдары;

· құрылыс аспаптары мен құрал-жабдықтарымен тәжірибелік әрекеттерді орындау барысында техникалық қауіпсіздікті сақтау іскерлігі.

Оқушылардың техникалық іскерлік қасиетінің қалыптасу деңгейін анықтауға арналған критериялары мен көрсеткіштерін сандық шамамен шкалалау мен ранжирлеу төмендегі сипатта болады. Әр бір бақылау түрінде оқушыларға 30 сұрақ көлемінде тест сұрақтары құралады. Яғни, бағалау шкаласының максималды шамасы 30 балл құрады. Оны оқушылардың іскерлік қасиеттерін ранжирлеу шкаланы төрт деңгейге бөлеміз. Өте жоғары, жоғары, орташа және төмен. 30 балдық шкаланың деңгейлер бойынша бөліну аралықтары мынандай болып құралады:
1-кесте. Сандық шамамен шкалалау мен ранжирлеу
	№

р/н
	Деңгейлер
	Балдық шкала
	Дәстүрлі баға

	1
	Өте жоғары


	30-25
	Үздік

	2
	Жоғары
	24-19
	Жақсы

	3
	Орташа
	18-8
	Қанағаттанарлық

	4
	Төмен
	0-7
	қанағаттанарлық емес


Анықтаушы тәжірибеде оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыруға оқытудың формалары, әдіс-тәсілдері және құралдарын оқып үйреніп, жалпы құрылыс технологиясында әрекеттік бағыттағы оқу-танымдық іс-әрекеттерді орындаудың тиімді және ұтымды түрлері таңдалады. Сабақтың құрылымдауы мен оқыту мазмұнының сипаты анықталады. Оқушылардың техникалық іскерліктерін қалыптастыруға арналған әр бір сабаққа оқу тапсырмаларының түрлері, мазмұны анықталып түзіледі. Тақырыптық сабақтарға қажетті бейне материалдары, материал мен бұйым үлгілері, аспаптар мен құрылым үлгілері дайындалады. Осы әдістемелік және оқыту құралдарының сабақтағы құрылымдық жүйесі алдыңғы тақырыптың мазмұнында толық қарастырылады.

Оқушылардың кәсіби техникалық іскерліктерін қалыптастыруға бағытталған дайындықтардың негізінде қалыптастырушы тәжірибе ұйымдастырылады. Оқушылардың қалыптастырушы тәжірибеде техникалық іскерлігінің қалыптасу деңгейін анықтауды салыстырмалы түрде жүргізу үшін екі курс оқушылары алынады. Оның тәжірибе тобына бірінші курстың 25 оқушысы таңдалса, бақылау тобына үшінші курстың 21 оқушысы бөлінеді.

Қалыптастырушы тәжірибе 10 сабақ көлемі арасында жүргізіледі. тәжірибеде оқыту мазмұнын мына тақырыптарға сәйкес орындалды: «Гипсокартонды қолданып қоршағыш құрылымдар жасау», «Құрылыс құрғақ қоспалары мен ерітінділер», «Гипсокартон бетін әрлеуге дайындық», «Гипсокартон беттерді әрлеу», «Қазіргі заманғы жылу оқшаулағыш материалдар», «Үйлердің құрылыстық құрылымдарын жылылау», «Едендерді, төбелер мен тоңазтқыштарды жылылау», «Гипсокартондық құрылымдардың дыбыс оқшаулағыш қасиеті», «Құрылыстық құрылымдардың акустикалық ерекшеліктері», «панажай лар акустикасы». Олардың оқыту мазмұнының үлгілері алдыңғы парарафта баяндалған.

Қалыптастырушы тәжірибе кезінде екі рет бақылау тәжірибелі және бақылау топтарында жүргізіелді. Бірінші бақылау 5 сабақтан кейін тест және тәжірибелік тапсырмалар орындала қабылданса, екінші бақылау 10 сабақтан кейін қабылданеды. Оның сандық мәліметтерін өңдеу жоғарыдағы техникалық іскерліктің қалыптасу деңгейінің критериясы мен көрсеткіштеріне, бағалау шкалалары мен деңгейлеріне негізделе орындаледы. Қорыта айтқанда, жалпы құрылыс технологиясы курсы бойынша оқушылардың техникалық іскерліктерінің қалыптасуына дайындалған оқытудың әдістемесі тәжірибе барысында біршама оқыту мазмұнының тиімді және сәтті құрылғанына ықпал етті. Оның белгілерін оқытуды ұйымдастырудың формасы ретінде басым түрде тәжірибелік сабақ түрінде жургізілуі, тақырыптық сабақтардың әрбір түрінде жаңа оқыту әдістерін: сыни тұрғыда ойлау, проблемалық әдіс, топтық және жұптық оқыту түрлерін қарқынды ауыстыра отырып қолдану.

Оқушылардың тақырып бойынша орындайтын типтік оқу тапсырмаларының орнына(технологиялық сұлбаны ғана жасаумен шектелу) әр бір жаңа тақырып сабақтарында оқу материалы мазмұнына сәйкес әр түрлі және бірнеше оқу тапсырмаларын құрып, оны орындауда оқушыларды топтық, жұптық және жеке дара түрде орындау. Оқушылардың сабақ барысында кәсіби уәждеу мен қызығуын, белсенділігін арттыруға интербелсенді тәртіпте ұйымдастыру қамтамасыз етіледі.

Осы оқытудың әдістемелік тәсілдерінің нәтижесінде оқушылардың өзбетімен коммуникативтік қатынастарда оқу-танымдық іс-әрекеттермен белсенді және қызыға орындауға уәждеулері артады. Оқушылар топпен және жұптық формада оқу тапсырмаларын достық, бір-біріне көмектесу, ынтымақтастықта пікір алысу, ұсыныстар жасау, өзара талқылау, өзін-өзі бақылау және бағалау сияқты әрекеттерді орындай тұлғалық және әлеуметтік қасиеттерінің жақсаруына ықпал етеді. Оны қалыптастырушы тәжірибеде оқушылардың оқу-танымдық іс-әрекеттерді, соның ішінде өзбетімен оқу материалын оқып үйрену, оқу тапсырмаларын біріге орындаудың үдерісін бақылаумен байқалады.

Ал, қалыптастырушы тәжірибеде оқушылардың техникалық іскерлік қасиеттерінің арту деңгейін жоғарыдағы бақылаулар нәтижесіндегі сандық және сапалық көрсеткіштерден анықтауға болады.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар

Ізденуші өзі таңдаған тақырыбы бойынша болашақта педагогикалық экспериментті қалай ұйымдастырып жүргізеді? Осы мәселе аясында білім алушы зерттеу тақырыбы бойынша педагогикалық экспериментті ұйымдастырудың әдіснамасы еңбектерді оқып үйреніп, соның әдістемелік ұсыныстарымен өзінің тақырыбы бойынша педагогикалық эксперименттің құрылымы мен мазмұнын анықтау. Педагогикалық эксперименттің анықталған құрылымы мен мазмұнының жобалы сипатын ашып баяндау қажет. Соның негізінде дайындалған эксперимент жобасын рәсімдеп педагогқа тапсырады. Оның көлемі 10 бет құрауы мүмкін. Оның үлгісі жоғарыдағы анықтамалық бөлімде көрсетілген.
Тапсырма: білім алушы өзінің зерттеу тақырыбына арналған педагогикалық эксперименттің құрылымдық және мазмұндық сипатын ашып баяндауы қажет. Оны мәтіндік сипатын рәсімдеп педагогқа тапсырады.
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№ 6 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Педагогикалық эксперименттің бағдарламасы мен әдістемесі.
Мақсаты: білім алушыларды ғылыми - зерттеу тәжірибесінің жоспарын, бағдарламасы мен әдістемесін жасауға үйрету.
Міндеттері:

1. Ізденуші ғылыми-зерттеу жұмысының әдіснамасы еңбектері мен дипломдық жұмыстарға арналған тәжірибелерді өзбетімен оқып үйреніп, талдаулар жасау.

2. Зерттеу тақырыбы бойынша ұйымдастырылатын педагогикалық эксперименттің бағдарламасын дайындау.
3. Зерттеу тақырыбы бойынша педагогикалық эксперименттің әдістеме сін жасау.

4. Ізденуші осы екі тапсырманы орындап рәсімдейді, педагогқа тапсырады.
Анықтамалық - ақпараттық бөлім
Жоспарланған және жүзеге асырылған талапқа сәйкестілік эксперимент үшін осы әдісте көрсету өте маңызды. Экспериментті зерттеу үшін қысқа әрі дәл жеткізу проблемалары өте маңызды сұрақ болып табылады. Эксперименттік әдістің түйінді мәселесін зерттеу сәйкестілікті таңдауы жақсы ойлау қажеттілігін қалайды. Педагогикада бұл талаптарды орындау өте қиын. Сондықтан болар, экспериментті тексеру негізгі бейне дидактиканың айналасында өтеді. Жеке жан - жақты зерттеу құбылысын бөлшектеу және салыстыру қысқа аралық уақытында оңай қаралады. Тексеру кезінде тәрбие жағынан жиі ықпал ету өте оңай емес. Аз уақыт ішінде олардың жеке жақтарын орындай отырып, тұтас өзгеше құбылысын тексеру. Тексеру бөлімінде экспериментті салыстыру кезінде ең айрықша педагогикалық эксперименттің нұсқасы құрылады.

Эксперименттің жоспары: эксперименттің міндеті мен мақсаты; экспериментті өткізетін уақыты мен орны; эксперимент бетінің орындалу мінезі; экспериментті өткізетін әдісті баяндау; қосымша өзгерісті бейнелеу кезінде, қорытынды экспериментке күшті ықпал әсер көрсету; эксперименттің қорытынды әдісіне түсінік беру.

Эксперименттік бағдарламаны әзірлеу. Эксперименттік бағдарламасын дайындау кезінде келесі шеңбер сұрақты алып тастайды: заттың анықтамалық объектісі және эксперименттік зерттеу, эксперимент тің мақсатын қысқа әрі дәл жеткізу; ғылыми болжамды әзірлеу; декомпозициялық мақсатқа есеп; нақтылы әдісті таңдау; тәжірибелі-эксперименттік әдістің жұмысы; эксперименттік кезеңі және анықтамалық уақыты; резервтік уақытты жоспарлау, эксперимент тік жұмыстың базасы; экспериментті дайындау кезінде болжам; болжамның жақсы нәтижесін күту; мүмкіндікті жоғалту және жағымсыз нәтиже; нәтижені жоғалту және олардың өтемі; күткен нәтиженің критериялық бағасы; көрсеткіштің ұтымды әзірлеу процесі, ағымдағы соңғы және бөліну нәтижесінің эксперименттік жұмысы.

Эксперименттік бақылау үлкен ұсынысты қалайды. Экспериментті тексеру өткізілген кезең мазмұны мен нәтижесін көрсетеді. Қажетті әдістерді қолданудың мәнісіндегі түп нұсқаны әзірлеу тек тексеру немесе жазу кезінде тек сапалық пункты қабылдайды. 
Әдістің бағдарламадағы талабы олардың орындалуы, эксперименттік тексеру кезеңі календарлық жоспарға қатысты.

Тексеру кезіндегі мазмұн әр пунктың бағдарламасына сәйкес келу керек. Эксперименттік тексеру кезеңінің жеке орындалуы жүйелі рационалдың айрықша қатаң түрде бағдарлама кезеңін тәртіппен жазу. Бағдарламалық кезеңі үлгі сұрағында жазуға болмайды. Бағдарлама кезеңіндегі негізгі факторды қисынын келтіріп нақты көрсету байқау (зерттеу). Мәліметтегі өзгерістерді хабардар ету және оларға ықпал жасау осы фактордағы әдіске келтіріледі.

Мұнда ең маңызды түсіну, эксперименттік зерттеу сұрақтарын бөлек нақты міндеттерінің қорытындысын мәліметтеу бағдарламасына келтіру, олардың шешімдерін жіберу, ал мазмұны бойынша зерттеу себептерін жүргізу тәуелділігіне тойтарыс беру, тәжірибе жүргізу қорытындысын растап немесе белгілеу керек.

Әдістеменің әдістік сипатының жиынтығының болуы, жүйелік тәсіл және қабылдау, зерттеу кезінде құбылыс немесе процестік қолдану. Ол бұл сұрақ тарға жауап бере алады. Зерттеу тәсілі қалай, қайтіп өткізу?

Әдістеме сақтайды: зерттеудегі заттың және объектінің мінездеме лерін суреттеу, зерттеудің әдістемелік мазмұны. Онда көрсетілетін тәжірибелік мөлшері көзқарас нүктесімен қажетті олардың нақты немесе сенімді зерттеуді өткізудің шарты (зертханалық, табиғи жағдайға қатысты және т.б.), құралдар туралы көрсету, аппараттар және құралдар (магнитофон, кинокамера және т.б.) мәліметтің тәсілдік өлшемі немесе бекіту сандық көлемі және оның тәжірибеде қайталануы, тәжірибені өткізу тәртібі және олардың бекіту нәтижелері, эксперименттік мәліметтерді дайындау және әдісті өңдеу.

Педагогикалық эксперименттің жазба әдістемесін айрықша келтіру жалпы алғанда тәртіп түрінде мінездемесі және мазмұнын зерттеу (ізденісте, қолданбалы).

1). Экспериментті өткізу мақсаты:

а) асы бағдарламадағы пунктіге зерттеу өткізу, мақсат қою (немесе есептеу);

б) жалпы әдіс және тәсілдерді жүргізу тәжірибесін айрықша көрсету (белгілі мәннің сілтемесі ережеде қалай).

2). Зерттеу нысанына мінездеме:

а) затты зерттей және қысқаша баяндау;

б) негізгі байланыстың қисынды көрсеткішіне қажеті шартты көрсету, көлемді белгілеу, эксперименттік зерттеудің тереңдігі және кеңдігі;

в) түсінікке шек қоюды талап ету және жеке тәжірибе нәтижесінің өлшемін бағалау.

3). Тәжірибені өткізу жері және шарты:

а) тәжірибені өткізу жері және шартын баяндау;

б) затты зерттеу немесе заттың тұрақты мінездемесін белгілеу (белгісі, көрсеткіші, параметрі);

в) тәжірибеде еркіндік мінездемесін өзгерту ауқымын белгілеу (басқаруды өзгерту).

4). Әдісті өлшеу (немесе бағалау) негізгі өлшемі:

а) әдістің өлшемін көрсету, бақылау, есептеу немесе бағаның негізгі өлшемі және көрсеткіші (таныс сілтемені пайдалану);

б) түпнұсқаны баяндау (автордың өңдеуімен) әдісті өлшеу, бақылау немесе есептеу;

в) көлемді өлшеуді дәл белгілеу болжамын көрсету және дәлелдеу (немесе опенок шәкілдерін талап ету).

5) Тәжірибені өткізу тәртібі:

а) қалай жүйелі әрекет ету тәжірибесін өткізу тәртібін баяндау;

б) алғашқы осы қорытындыны өлшеу немесе бақылау формасын жазу көрсетілген (журнал, таблица, диаграмма, анкета және т.б.).

6) Өңдеу нәтижесінде әдіс пен тәрбиені алу:

а) алынған әдісті өңдеу нәтижесінде баяндау (статистикалық, графикалы және т.б.);

б) олардың көз алдында көрсетілген болжамның формасын келтіру (таблицалар, графикалар, номограммалар, диаграммалар, гистограммалар және т.б.).

Екінші кезең – эксперименттік зерттеуді өткізу. Осы кезеңді жүзеге асыру бағдарламамен және әдістемені өткізу уақытының қатаң сәйкестілігін оны өткізуде календарлық жоспармен белгілеу. Оның жүзеге асыру маңызды талабы, барлық әдістеменің өзгерісін белгілеу болып саналады. Эксперименттің жүруінде пайда болуы, тәжірибенің өту шарты, сонымен қатар жаңа көзқарас нүктесімен келтірілмеген әдістемелік оқиға немесе дәлел.

Үшінші кезең – эксперименттік зерттеу қорытындысына өңдеу және талдау жүргізу, өңделген бағдарламаны және әдістемені жүзеге асыруға келісті. Қорытындының мінездеме кезінде маңызы тек айрықша қаралады (кәдімгі ережедегідей бірінші алынған функционалдық тәуелділік мінездемелер, байланыстар, қасиеттер, деректер және т.б.) керекті көзқарас нүктесімен қойылған екінші кезектегі мақсатты баяндаудан қашу.

Төртінші кезең – зеттеу нәтижесінде практиканың ресми түрде мақұлдануы және бағаны тиімді қолдану қарастырылады. Ресми түрде мақұлданудың алдында зерттеу нәтижесінің педагогикалық процесінің тиімділігін айрықша белгілеп қою, немесе оқиғада олардың ізін шартты түрде нақты практикада қолдану.

Бесінші кезең – ғылыми есеп немесе диссертациялық жұмысты құрастыру және дайындауды қосу, негізгі жағдай деректемедегі тәртіпті орындау.

Алтыншы кезең – зерттеу нәтижесін енгізуде практикаға бағытталған және ретпен сәйкестілігін жүзеге асыру. Одан белгіленген немесе оның педагогикалық саласында.

Экспериментті тез жүргізу кезіндегі сапалы нәтиже алу (құбылысты өңдеу, құру) сонымен қатар, аз шамада мақсатының төмендеу тәуелділігі, экспериментті ойланып жасау керек. Ұсақ өңделген және сауатты ұйымдастыр ылған. Мүмкін эксперимент мөлшері дәрежелі төмендеу қауіп - қатерінде, егерде эксперимент бағдарламасы ұқыпты өңделсе. Эксперименттік бағдарлама қалай, оның дайындалуын анықтап қарау.

Ғылыми эксперименттің сауаттылығын ауқымды ашығырақ анықтай, тереңдете, эксперимент объектісі мен заттың ең ұйым қызметіне белгілеу.
Зерттеу нысаны - үйретілген, сол рамкадан табылатын аумақ-педагогикальқ ақиқат. Зерттеудің нысаны болуы мүмкін – педагогиканың немесе оқушылар ұжымы, мектеп тәрбие жұмысының жүйесі, (педагогикальқ) оқу-тәрбие пpoцeci, бip пәнмен оқыту, мектепте басқару жүйесі және т.б. болуы мүмкін.
Зерттеу пәні - қашанда жеке зерттелетін объектінің немесе процестің нақты бөлімі, онда болатын немесе проблема аспектісі. Мысалдардың үлгі-өнегесін анықтап қараймыз. Егер объект оқу - тәрбие процесінің атынан болса, онда пәннің болуы. Мысалы, оқу жоспарының нұсқасын ұтымды құрастыру немесе осы типте мектеп балаларын оқыту механизмін ipiктey немесе осындай жағдайда қарқындату механизмін үйрету. Егерде нысан - шет тілі процесінде үйретілсе, онда пәннің оқытылуы, мысалы, механизмді қолданып, суггесивті әдісті үйрену. Қандай да нысанның шеңберінде әрдайым пәндер оқытылады. Тәртіп бойынша, пәннің көпшілігі эксперименттің тақырыбына сәйкес келеді.
Эксперименттің мақсатын қысқа әpi дәл жеткізу келесі қажетті элементтің бағдарламасын өңдеу, табысты және аз шамада шығын уақытын орындау үшін, қысқа әpi дәл жеткізу мақсатында сұраққа жауап беру: "Экспериментті ұйымдастыру қорытындысы нені жасайды?". Осы корытындыньң болуы: жаңа әдістеме, жіктеу, жаңа бағдарлама немесе оқу жоспары, алгоритм, кұрылым, жаңа нұсқадағы белгілі технологияньң әдістемелік бағдарламасы және т.б. Кез - келген эксперименттің мақсаты ережедегі етістіктен басталады: аньқтау, ашу, құрастыру, дәлелдеу, өткізу, тағайындау, құру, тұрғызу...
Эксперименттік тапсырманы анықтау. Тапсырма ереже бойынша, нақтылау немесе жеке меншік мақсаты. Мақсат, кешен өзара байланыстағы тапсырма. Мысалы, эксперименттің мақсаты - әдісті өңдеу ұтымды ұйым оқу - тәрбие процесінің бес күндік оқу аптасыньң жағдайында, сол мақсат болуы келесі тапсырма алдында болжау: аньқтау және дәлелдеу ұтымды топ сабақты жалғастыру; түзету арқылы жүзеге асыру оқу бағдарламасыньң оқу уақытының қысқаруына байланысты; қарқындату әдісті оқытуды мұғалімдермен меңгеру 40 – 35 - 30 минуттық сабақта; әр түрлі үйрену варианты 2 - ші демалыс күнi (сенбі, дүйсенбі, аптаньң ортасы); өңдеу кепілдері ата -аналарының мазмұнының қызметі 2 - ші демалыс күнінде.

Біз сенімдіміз, ғалымдар сенімі тапсырманы қазіргі уақытта шешетін тәжірибелерде жүргізу ic - әрекеті, түсіну, қабылдау, ол жарты жұмыс. Көптеген тәжірибе нәтижесі тапсырманы ойлаудан, қалай сөйлеуден "жеңіл жұмыс", істеуден өте үлкен ұстаным, өзіңе сияқты, сондай – ақ, балаларға. Болжау тәжірибесі – бұл ашылған ұсыныс, қайда реттелген моделдер, келешек моделдер, ұзындықтар және т.б. технология келешекте үлкен табыстарға жатады. Болжам бірнешеу, кейбipeyi аньқталады, енді бipeyi аньқталмайды. Ереже болжамына қысқа әpi дәл жеткізу жайылма сөйлем мен жалғаудан тұрады - мыс "Егер..., анау" немесе "немен... сонда да".
Әpбip тәжірибелеуші оның болжамының аньқталуына талпынады. Бұл талпыныс түсінікті, шын зерттеуші - педагог өзінің сенімсіздігін білдірмейді. Кінә тағылған болжамды мойындамай, оны биік нәтиже мен теория, тұжырымдаманы, оқыту қағидасына теңейді.
Талдау көрсеткендей, осы кезеңде бағдарламаны өңдеу кезінде екі қиыншылығы немесе екі жағдайы болуы мүмкін.
1-ші жағдайда ғылыми болжамы аньқталған ортальқ заңға, танымал технология. Басқаша айтқанда, еш нәрсені тексеруге болмайтындығы.
Басқа жағдайда ғылыми болжам айтылуы сондай оған немесе кисынсыз, сондай жұмбақ, болжауға да мүмкін емес. Жоғары ұсынылған жаңа әдістің тиімділігінің шығуы күтіледі. Мұндай жағдайда ғылыми болжам дұрыс емес, сауатсыз, мағынасыз немесе біз жаңа ғылыми ашылған араласып, ерте белгісіз анықталмаған заңдылық.
Қашан ғылыми болжам аксиоматикалық немесе негіздеу мүмкін емес, қажетті түрде жұмысты қайтадан бастау.
Әрине, жүргізілетін эксперименттің ғылыми болжау кезеңі анықталады, косылады, өсіріледі, қабылдамайды. Ғылыми болжам және эксперимент болмайды, ешқандай жаңа тәртіп жалпы туылмайды.
Келесі тармақ эксперименттік дайындықта пайда болған өңдеу және нақты әдістемені және әдісті зерттеуді таңдау. Тәжірибелі - эксперименттік әдістің жұмысы екі топқа келісіп бөлінеді: теориялық және эмпирикалық.
Эмпирикалық әдіске косылады: эксперименттік тақырыбының әдебиет терін зерделеу, нормаға сәйкес, нұсқалы - әдістемелік құжат, мектепжұмысын талдау, мұғалім және оқушының құжаттары педагогикальқ байқау, сұрақтарды тестілеу, рейтингті белгілеу, тәжірибені үйрену және жинақтау.
Барлық эксперименттік материалдар таңдау кезінде нақты әдістер және әдістемелер осында дайындалады (тапсырма карточкалары, оқытылған және тексерілген жұмыстар мәтіні, жеке тапсырмалар және т.б.).
Кезеңдер. Сирек емес болжам жүйесі нақты көрінісі тапты. Бұл жағдайда әpбip бөлім жұмысының уақыты оның орындалу тәжірбиесіндегі бірнеше уақыты, кезеңі кіреді. Дәлелдеу кезеңі жақсы ұйымдастыру тәжірбиесінің жұмысын icтey уақыты. Бірнеше экспери менттік уақытқа бөлінеді. Анықтау кезеңі жақсы ұйымдастыру керек.
Резервтік уақыт. Сондықтан экспериментті бастап, педагог кепілдік бере алмайды. Қажетті бағдарламаны резервтік уақытқа тepic нәтиже дәстүрлі әдістерге балаларды оқыту. Барлық кезең эксперименттік жұмыс ағымдағы жылға дейін біту керек. Қалған жарты айда резервтік уақыт бар. Жағымды нәтиже кезінде эксперименттік уақытты пайда тереңдету, қайталау, жинақтау шығармашылық жұмысты жаңа бөлімдегі бағдарламалар.
Критерия бағаның жүктелген нәтижесі эксперимент. Олар қажетті және ұзақ құрамды бағдарлама. Критерия мақсат пен байланысты және эксперимент басталғанға дейін сұралады. Бұл талап категориялық мінездеме, бірінші тәжірибелі эксперименталдық жұмыс, содан кейін қажеттісі алынады, қорытынды расталады.
Әрине, біз тиімді эксперимент, ұсыныс жасаймыз. Бұл нақты көрсеткіш өйткені көрсеткіш тиімді.
Эксперименттің уақыты. Көптеген эксперименттік мектептер және сыныптарды орналастыру мүмкін емес, қашан тәжірбиелі жұмыс бастал ғанда, қандай уақытқа есептелген, қашан және қандай қорытындылар күтіледі. Алғашқы диагностикалық бақылау, фактылы жасалмауы, анықтау мүмкін емес, жоғары дәстүрлі эксперименттік әдіс немен тиімді. Шын мәнінде, жаңа бағдарламаны ресми түрде мақұлдау, әдістеменің түпнұсқа сын және онда эксперименттің уақыты аз мөлшерде мүмкін 1 жыл, бipaқ осындай жағдайда да төлеттіріп алған педагог үндемелі өндірісті тексеру керек, сенімділік, тұрақты нәтиже және жұмысты тағы да қайталау, аз мөлшерде қажетті мерзім - 2 жыл.
Педагогикалық эксперименттің практикасы көрсетіледі, абсолюттік жаңа кіріспелік жетістіктер болмайды, әрқашанда практикалық шығын пайда болады. Экспериментатор әрқашанда сұраққа ойланады. Қалай басқа сабақ беруде жаңа мазмұнда айтылады? Онда залал болмай ма? Қандай нәтиже болуы мүмкін, егерде басқада мұғалімдер оның әдістемесін құралдандырудан алса? Оқушыларға артық жүк пайда бола ма және т.б. Келешектегі экспериментке қажетті жазба түріндегі негіздеу, бәрінен де, экспериментатордың өзіне, көптеген қателерден алшақта тады, эксперимент уақытын қысқарту. Тәжірибе көрсетеді: педагог экспериментте қиналса құрылуының, оның мақсаты, тапсырма, болжам, алдағы жұмыстың структурасын жорамалдамайды, оның кезеңін көрмеу және т.б. Оның түсініктілігі жоқ, оның істейтін жұмысына жауапкершілікті кім ұйымдастырса эксперимент мектебі, еске түcip, содан кейін барлық эксперимент жаса: қиыншылықты салыстыру эксперимент тінің тобы; қиыншылықтың үндемелі нәтижесі; проблеманы салыстыру кезіндегі эксперименттің бақылау тобы;субъектілі деректерді қысқарту мүмкін емес.
2-кесте. Эксперименттік бағдарламаның құрылымдағы үлгісі

	№

№
	Бағдарламаның тармағы
	Мазмұны
	Сұраққа жауап

	1
	2
	3
	4

	1
	Эксперименттің тақырыбы
	Эксперименттің аты
	Эксперимент қалай аталады?

	2
	Экспериментті орындаушы
	Фамилиясы, аты-жөні, қызметі, атағы
	


	3
	Эксперименттің ғылыми жетекшісі, кеңесші, басқарушы
	Фамилиясы, аты-жөні, қызметі, атағы, жұмыс орны, телефоны
	

	4
	Тақырыптың өзектілігі
	Қиындығы, практикадағы қайшылықтары, эксперименттің қажеттілігі, тақырып бойынша қайсысынан туындайды
	Проблемалық жағдай неден тұрады? Нені өзгерту керек? Неге осы проблеманы қазіргі уақытта үйрену қажет?

	5
	Эксперименттің идеясы
	Ең айрықша ортақ түсінік мәселесінің жағдайында зерттеушінің қызметтік бағыты, оқушының бейне тілек өзгерісі
	Сізді қажеттілік қандай жағдайға шақырады, оқушыны өзгерту бағытында? Қалай және ненің есебінде оқушының қандай қасиетін өзгерткіңіз келеді?

	6
	Эксперименттің іс-қимыл жоспары
	Эксперимент арқылы белгілі формада идеяны нақтылау, әдістеу, логикалық мазмұнның айқармасы, сыныпта нақты жағдайда есеп жүргізу және т.б.
	Эксперименттік идеяны жүзеге асыру процессі сізге қалай көрінеді? Эксперименттік идеяның практикадағы іске асуы қалай?

	7
	Эксперименттеу объектісі
	Зерттеу шекарасы және практикадағы өзгерістер
	Не зерттеледі? Педагогикалық шекараның әсері қандай? Аумақтық практикада өзгеріс қандай?


	1
	2
	3
	4

	5. 8
	Эксперименттеу заты
	Осы эксперименттік зерттеуде ашылған бөлім объектісі, атап көрсетілген объектідегі қасиеті, қарым-қатынасы, міндеті
	Эксперименттік объектіде алынған білім не туралы болады? Эксперименттеу объектісінің әсері неде болады? Объект қалай қаралады: қандай қасиеті, бөлімі, қарым-қатынасы, міндеті объектіде атап көрсетіледі?

	6. 9
	Педагогикалық мақсаты
	Педагогикалық қызметте күтілетін нәтиже, қайсысы оқушының позитивтік өзгерісінде көрсетіледі және экспериментті әзірлеу арқасында пайда болады
	Оқушыда нені өзгерткіңіз келеді? Эксперименттік әрекет ету арқасында Сіздің оқушыға қандай сапалы жеке адамдық тәрбие бергіңіз келеді? Қандай қабілетті дамытқыңыз келеді? Эксперименттік әрекет есебінде оқытылған оқушыдан қандай өзгерістер алуды болжайсыз?

	7. 10
	Эксперименттің мақсаты
	Күтілетін нәтиже, ұсынылған әдістемелік формадағы кепілдеме, сабақтың әзірлемесі, жоспар, авторлық бағдарлама, концептуальдық жағдай, қағидалар, педагогикалық технологиялар және т.б.
	Нені өңдеп және мақұлдағыңыз келеді? Эксперименттік нәтижеден нені құрғыңыз келеді? Эксперименттен қандай мәтіндік нәтиже алу ойыңызда?

	8. 11
	Есебі
	Табысты мақсатқа бағытталған, аралық нәтижеге табысты әрекет ету
	Табысты эксперименттік мақсатқа жету үшін қандай қажетті әрекет істеу керек? Табысты мақсат үшін қандай аралық нәтиже керек? Табысты эксперименттік мақсат үшін қандай қадам жасау керек?

	1
	2
	3
	4

	9. 12
	Ғылыми болжам
	Ғылыми негіздегі логикалық болжамдағы апарылған тәсілдің реализациялық идеясы және эксперименттік іс-қимыл жоспары, әсерлер жиынтығы, эксперименттік есептеу реализациясының жүйелер шамасы, ең толық баяндалған үлгі мазмұны, қайсысының арқасында оқу тәрбие процесінде тиімділікті белгілеп алу күтіледі
	Нені тексересіз? Сіздің болжамыңыз бойынша эксперименттік идеяның іс-қимыл жоспарын жүзеге асыру мүмкін бе? Эксперименттік жүзеге асыру есебі бойынша қалай басқару әсерін болжайды?

	10. 13
	Диагностикалық аспаптар
	Эксперименттік нәтижені бағалау әдісі: сауал сұрақтар, сұхбаттасу түрі, бақылау жұмысының мәтіні, мәтіндер, экспериментті дидактикалық материалдар
	Бақылау нәтижелері ненің көмегімен жүзеге асырылады?

	11. 14
	Күтілетін нәтижелердің критерийлік бағасы
	Эксперименттік әзірлеменің тиімділік бағасының есебінде белгілері немесе параметрі жасалып шығарылады
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Экспериментті ұйымдастыру және өткізудің шарттары мен факторлары. Педагогикалық экспериментті ұйымдастыру шарттары. Кез - келген педагогтың экспериментті өткізу үшін белгілі шарттары қажет: ғылыми болжамның өңдеулігі; эксперименттік жұмыстың бағдарламасын құру; оқу мен тәрбиенің практикасы, тәжірибеге араласудың тәсілдері мен әдістерін анықтау; эксперименттік жұмысты жүзеге асыру үшін жағдайды қамтамасыз ету; әзірлеменің жолдары немесе бекіте қабылдау жүрісі және эксперименттің нәтижесі; дұрыс қоюдағы зерттеушілер мен сынаушылардың арасындағы өзара қарым-қатынас; зерттеушілердің кәсіптік - әдептануын сақтауы; экспери менттік әдістеменің сенімділігі және т.б.
Педагогикалық эксперименттегі шарттың сақталуын ұйымдастыру -әдістемелік және кездейсоқтық мінездеменің қателігін әкелуі мүмкін.
Қате нәтиженің себеп мүмкіншілігі: дұрыс емес ғылыми болжам; дұрыс ғылыми болжам кезінде нашар ұйымның эксперименті; эксперимент ті дұрыс жоспарламау; экспериментті өткізудегі қателер; зерттеушілердің кәсіптік этиканы дөрекі бұзуы.

Тәжірибелік жұмыстардың нәтижесін және процесін мониторинглеу. Тәжірибенің нәтижесін тіркеу: тәжірибелік жұмыстарды қолдану этаптары; педагогикалық тәжірибенің мәліметтерін талдау; тәжірибе және бақылау дағы зерттеудің нәтижелерін қарастыру; тәжірибенің нәтижелерін тіркеу; тәжірибелік жұмыстарды қолдану этаптары;
Тәжірибені талдаудың қорытындысы бақылаудың зерттеудігі негізгі айтылған бекітулер мен келіспеулерден көрінеді. Осыған байланысты педагог-тәжірибе жасаушы бастапқы алынған зерттеулердің нәтижесі мен соңғы алынған зерттеулердің нәтижесін салыстыра отырып, оқушылардың немесе басқа зерттелетін адамдардың тәжірибесін, дамуын, білімін, ақыл - ойын, дағдысын жүзеге асырады.

Егер зертеудің қорытындысы бастапқыдай немесе одан да төмен болса, онда жүргізілген тәжірибе шаралардың жүйесі қанағаттанарлықсыз немесе бала педагогикалық әсерді қабылдағанмен, оны іс жүзінде көрсете алмаған. Егер зерттеудің қорытындысында бастапқыдағыдан жоғары деңгей көрсете, онда жүргізілген тәжірибелік шарттардың жүйесі қанағаттанарлық, бірақ барлық жағдай емес.

Қорытындысында әрбір зерттеуші өзінің мүмкіндіктерін ескеріп, өзі жүргізген тәжірибенің міндеттерін қатаң түрде белгілеп, зерттеуді енді бастағандарға айтып отырады. Мысалы курстық жұмыс және дипломдық жұмыстармен жұмыс істей бастаған студенттер педагогиканың тәжірибе сін аз мөлшерде жинақтап қолдануға болады.

Тәжірибенің нәтижесін тіркеу төмендегілерді қамтиды. Мектептегі педагогикалық кеңестің алдын – ала дайындығын конференциялардағы, зертханадағы, кафедрадағы, ғылыми кеңестегі – ғылыми әдістемелік шешімдерін, журналдағы мақалаларды немесе тәжірибелік жұмыстың қорытынды тезистерінің жиынтығын қамтиды. Жүргізген тәжірибенің қорыт ындының барлық әдісінің баяндалуы. 

Тәжірибе нәтижелерін бағалау критериялары.
Тәжірибені өткізу қиындықтары тәжірибелік жағдайда жасау күнделігі мен түсіндіреледі. Тәрбиелеу жағдайында жекелеген фактілерді бақылау мүмкін емес. Белгілі бір оқу - тәрбиелеу үрдісіне бақылау жүргізуге мүмкін емес. Сондықтан, зерттеулер маңызды ауыспаларымен ғана шектеліп қояды. Тәуелді және тәуелсіз ауыспаларды бақылау ғана маңызды. Бұл салада қиындықтар кездеседі.

Бақылап отырған фактілердің сипаттамасын өлшеу жолын табу қиынға соғады. Әсіресе, сөздік құбылыстар, қажеттіліктер, қызығушы лықтар, бағыттар жайында. Көптеген қиындықты тәжірибе өтіп жатқан жағдаяттың өзін бақылауды тудырады.

Тәжірибе нәтижелерін бағалау критериялары. Бұл сұрақ – тәжірибелік іс-әрекеттің маңызды компоненті болып табылады. Критерияларсыз тәжірибенің болжамын шынайлығын немесе жалғанды ғын тексеру мүмкін емес.

Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Ізденуші зерттеу тақырыбы бойынша ұйымдастыратын педагогикалық эксперименттің бағдарламасы мен әдістемесін жасау қажет етеді. Бұл технологиялық тәртіп кез - келген ғылым саласындағы орындалатын іс - әрекет. Олай болса, зерттеудің әдіснамалық негіздері еңбектері мен дипломдық жұмыс үлгілеріндегі қолданылатын педагогика лық эксперименттің бағдарламалар мен әдістемелердің үлгілерін оқып үйреніп, оларға талдаулар жасай, өзінің тақырыбына сәйкес эксперимент тің бағдарламасы мен әдістемесін жасау қажет етеді. Педагогикалық эксперименттің бағдарлама үлгісі жоғарыдағы анықтама лық бөлімде көсрсетілсе, оның әдістеме үлгісін төменде ұсынамыз.
«Информатиканы дербес оқыту әдістемесі» курсын оқу-әдістемелік материалдармен қамтамасыз ету» тақырыбындағы жұмыстың педагогикалық эксперимент әдістемесінің үлгісі.
Педагогикалық тәжірибенің зерттеу мақсаты болып «Информати каны оқыту әдістемесі» оқу курсының дербес оқытуды қамтамасыз ететін оқу-әдістемелік ұсыныстардың жүзеге асырылуын тексеру мен анықтау.

Педагогикалық тәжірибедегі зерттеудің нысаны: «Негізгі орта білім» мамандығының «Информатика мұғалімі» біліктілігінде оқитын 3(негізгі орта білім базасы) курс оқушыларының «Информатиканы оқыту әдістемесі» пәнінің оқу үдерісі.

Зерттеудің пәні: «Информатиканы оқыту әдістемесі» оқу пәнінің оқытудың мазмұны.

Зерттеудің жұмысшы болжамы: «Информатиканы оқыту әдістемесі» оқу пәні бойынша оқушыларды кәсіби білім мен білімге үйрету  тиімді жүзеге асырылады, егер:

· негізгі оқу-әдістемелік кешендермен бірге оқу пәні бойынша оқушылардың дербес формада өз бетімен кәсіби білім алуын оқу-әдістемелік ұсыныстармен қамтамасыз етілсе;

· сабақ барысы мен сабақтан тыс үйрену тапсырмаларын оқушылардың өзбетімен жеке дара және топтық формаларда орындауға белсенді әдіс-тәсілдері қолданылса;

· өзіндік жұмыстардың мазмұны іс-әрекеттік тұрғыда қалыптасып пән бойынша кәсіби білімін өзбетімен дербес үйренуге бағытталса.

Педагогикалық тәжірибенің белгіленген мақсатының орындалуына және болжамының расталуына ықпал ететін мынандай зерттеудің міндеттері анықталды:

1. «Информатиканы оқыту әдістемесі» оқу пәні бойынша оқушылардың бастапқы кәсіби теориялық білімі мен тәжірибелік іскерлігін анықтау.

2. Оқушылардың кәсіби теориялық білім мен іскерлік тәжірибе жетістігін бағалаудың критериясы мен көрсеткіштерін жасау.

3. Оқу-әдістемелік ұсыныстардың тиімділігін тексеруге арналған тәжірибелік әдістемесін құру.

4. Пән сабағы бойынша оқушылардың өзбетімен оқып үйренуге жасалған оқу-әдістемелік ұсыныстардың тиімділігі мен қолжетім ділігін бақылау мен тексеруге педагогикалық тәжірибе жүргізу.

Педагогикалық тәжірибеде «Информатиканы оқыту әдістемесі» оқу курсы бойынша оқушылардың өзбетімен оқып үйренуді қамтамасыз етілген оқу-әдістемелік құралдардың тиімділігі мен қолжетімділігін анықтау оқушылардың кәсіби теориялық және практикалық тәжірибе деңгейлерімен анықталады. Олай болса, оқушылардың курс бойынша кәсіби біліктілігін анықтауға бағалау критериялары мен оның көрсеткіш тері төмендегідей жасалды.

Оқушылардың «Информатиканы оқыту әдістемесі» оқу курсы бойынша  білім деңгейін анықтауға игеру коэффициентінің критериясы болып табылды[48]. Оның формуласы:

Ку = а/в,

а -  дұрыс жауаптың саны,

в – жалпы сұрақтың саны.

Критерияның дәрежесі бойынша оқушылардың теориялық білімін ұтымды анықтау үшін төрт деңгейге бөлуді орынды көрдік:

· төмен деңгей               0,6 ≤ Ку ≤ 0,7     «2» балдық баға

· орташа деңгей             0,7 ≤ Ку ≤ 0,8     «3» балдық баға

· жоғары деңгей             0,8 ≤ Ку ≤ 0,9      «4» балдық баға

· өте жоғары деңгей      0,9 ≤ Ку ≤ 1,0      «5» балдық баға

Оқушылардың оқу пәні бойынша білім деңгейін анықтау көрсеткіштері:

· информатиканы оқыту әдістемесі курсы бойынша мақсатын, мәндеттерін, информатика мен ақпараттық-коммуникациялық технологиялардың қоғамдағы ролін, осы сала мен мемлекеттік білім беруді дамытудың тұжырымдамаларын;

· информатиканы оқыту теориясы мен әдістемесінің басты ұстанымдары, шарттарын;

· информатика оқу пәнін оқытудың дәстүрлі және инновациялық формаларын, әдіс-тәсілдерін және оқыту құралдарын, қызметін, түрін;

· информатика пәні сабақтарының типін, құрылымын және оларды ұйымдастырудың әдістемелік негіздерін;

· информатика мен ақпараттық-коммуникациялық технологияларын оқыту процесінде қамтамасыз ету, оқу кабинетінің материалдық-техникалық базасына қойылатын талаптарын, техника қауіпсіз дігін сақтау;

· информатика пәні бойынша сабақтың мазмұнын жасау, талдау тәртібінің педагогикалық, психологиялық, дидактикалық, әдістеме лік талаптарын;

· оқушылардың пән бойынша білімі мен білігін бақылау мен бағалау құралдарын, әдістемесін.

Оқушылардың информатика бойынша тәжірибелік іскерліктерінің (құзыреті) қалыптасу критериясының көрсеткіштері төмендегідей анықталды:

· информатика пәнін оқыту әдістемесіндегі ұстанымдарды, қағидалар мен шарттарды оқу процесінде жетекшілікке алу іскерлігі;

· информатика пәнінің оқу процесінде дәстүрлі мен инновациялық оқытудың формаларын, әдістері мен құралдарын сабақтың тақырыбы мен оқушылардың танымдық және басқада қасиет терін қалыптастыруға бағытталған оқытудың мазмұнында сәт ті қолдану іскерлігі;

· оқу процесінде жаңа ақпараттық-коммуникациялық технология ларды өзбетімен еркін құрып қолдану, оқу кабинетіне қойылатын талаптарға негізделе материалдық-техникалық қамтамасыз ету іскерлігі;

· информатика сабағында әртүрлі сабақтардың оқыту мазмұнын жасауда, оған қойылатын талаптарды жүзеге асыра алу іскерлігі;

· оқушылардың білімін бақылау мен бағалаудың тәртібін орындау іскерлігі;

· оқу кабинетіндегі техника қауіпсіздігін сақтай оқу процесін жүзеге асыру іскерлігі.

Педагогикалық тәжірибені ұйымдастыру екі кезеңнен құрылды: анықтауышы және  қалыптастырушы.
Тапсырма: ізденуші өзінің зерттеу тақырыбы бойынша ұйымдастыратын педагогикалық эксперименттің бағдарламасы мен әдістемесін жасау сұралады. Осы екі құжатты дайындап, рәсімдеп педагогқа тапсырылады.
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№ 7 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: t – Стьюдент критерийі 
Мақсаты: t – Стьюдент критерийі бойынша  екі тәуелсіз топтардың айырмашылық маңыздылығын анықтау. 

Міндеттері:

1. Айырмашылықтардың маңыздылығын есептеу кезеңдерің түсіну.

2. Екі тәуелсіз нәтижелер арасындағы айырмалар сенімділігін есептеу әдістері.

3. t – Стьюдент критерийі бойынша айырмашылықтардың маңыздылығын анықтау. 
Анықтамалық - ақпараттық бөлім
Педагогикалық зерттеулерде көп жағдайда сабақты ұйымдастырудың белгілі бір құралдарын, әдістері мен тәсілдерін пайдалана отырып, оқытудың, тәрбиелеудің және оқытудың белгілі бір әдісінің тиімділігін анықтау мәселелерін шешу. Бұл міндеттерді шешу әдетте эксперименттік және бақылау топтарын таңдау арқылы салыстырмалы педагогикалық эксперимент жүргізу арқылы жүзеге асырылады, оның нәтижелері статистика теориясында әдетте тәуелсіз (байланысты емес) деп аталады. Мұндай жағдайларда зерттеуші ең алдымен мына сұраққа жауап беруі керек: қолданбалы эксперименттік әдіс тиімді болды ма? Осы мақсатта эксперименттік және бақылау топтарынан алынған салыстырмалы педагогикалық эксперимент нәтижелері арасындағы айырмашылықтардың сенімділігі есептеледі. Педагогикалық зерттеулерде айырмашылықтар 5% маңыздылық деңгейінде маңызды болып саналады, яғни сол немесе басқа позицияны бекіту, бұл жағдайда 100-ге 5 жағдайдан артық емес қатеге жол беріледі.

Айырмашылықтардың маңыздылығын есептеу әдетте келесі қадамдардан өтеді:

1. Статистикалық модельді анықтаңыз, яғни. алынған нәтижелердің таралу заңына және оның параметрлеріне қатысты белгілі бір алғышарттар жиынтығын алға қою. Мысалы, нәтижелер қалыпты түрде бөлінеді, мәндер тәуелсіз және т.б.

2. Нәтижелер өзгерді ме деген сияқты гипотезаны тұжырымдаңыз қолданылатын әдістемеге байланысты оқыту.

3. Жетілдірілген статистикалық үлгіге сәйкес келетін критерийді таңдаңыз.

4. Маңыздылық деңгейін анықтаңыз.

5. Қолда бар деректер үшін таңдалған статистикалық критерийдің мәнін есептеңіз.

6. Критерийдің есептелген мәні шекарамен салыстырылады (кесте) және айырмашылықтардың сенімділігі туралы мәселені шешіңіз. Критерийдің эмпирикалық мәні 0,05-ке сәйкес келетін критикалық мәнге тең немесе асатын болса, онда нөлдік гипотеза жоққа шығарылады, яғни айырмашылықтар маңызды және керісінше болып саналады. Бұл ережеден ерекшеліктер: таңба сынағы, Т-критерийі  және кері байланыстар орнатылған Манн-Уитни U-тесті.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
t – Стьюдент критерийі параметрлік болып табылады, сондықтан эксперимент нәтижелері соңғы екі шкала – интервал және арақатынастар бойынша өлшемдер түрінде берілген және олардың қалыпты таралу мүмкіндігі болған жағдайда ғана оны қолдану мүмкін болады. t – Стьюдент критерийдің мүмкіндіктерін нақты мысалда көрсетейік.


Белгілі бір әдістеме бойынша ату жаттығуларының тиімділігін анықтау керек делік. Осы мақсатта салыстырмалы педагогикалық эксперимент жүргізіледі, мұнда 8 адамнан тұратын бір топ (эксперименттік) ұсынылған эксперименттік әдістемемен, ал екіншісі (бақылау) дәстүрлі, жалпы қабылданған топпен айналысады. Жұмыс болжамы жаңа ұсынылған әдіс тиімдірек болады. Тәжірибе нәтижесі бес оқтың бақылау атуы болып табылады, оның нәтижелері бойынша (1-кесте) айырмашылықтардың сенімділігін есептеу және алға қойылған гипотезаның дұрыстығын тексеру қажет.

3-кесте.Ату жаттығуларының салыстырмалы нәтижелері
	Тобы
	n
	Ұпай

	Эксперименттік топ
	8
	35
	40
	28
	32
	30
	25
	43
	44

	Бақылау топ
	8
	23
	20
	43
	35
	15
	26
	24
	28


t – Стьюдент критерийі сәйкес айырмашылықтардың маңыздылығын есептеу үшін не істеу керек?
1. Келесі формула бойынша  әр топ үшін жеке орташа арифметикалық мәндерді (X) есептеңіз:

            [image: image2.png]



     (1)
мұндағы ∑ – қосынды белгісі; [image: image4.png]


 – бір өлшемнің мәні; n - топтағы өлшемдердің жалпы саны.
1-кестедегі нақты мәндерді формулаға ауыстырып, біз мынаны аламыз:

            [image: image6.png]
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(2)
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(3)
Орташа арифметикалық мәндерді салыстыру эксперименттік топта бұл мәннің ([image: image14.png]


) бақылау тобына ([image: image16.png]


) қарағанда жоғары екенін көрсетеді. Дегенмен, эксперименттік топқа қатысқандар жақсы атуды үйренді деген қорытынды тұжырым үшін есептелген орташа арифметикалық мәндер арасындағы айырмашылықтардың (t) статистикалық маңыздылығына көз жеткізу керек.
Осы мақсатта келесі формула бойынша екі топтағы да стандартты (квадрат) ауытқуды (σ) есептеу қажет:

σ[image: image18.png]



(4)
мұндағы [image: image20.png]


 – ең үлкен көрсеткіш; [image: image22.png]


 - ең кішкентай көрсеткіш;               К – кестелік коэффициент.

Стандартты ауытқуды (σ) есептеу тәртібі:

- екі топтағы да [image: image24.png]


 - жоғары шекті анықтау;

- осы топтардағы [image: image26.png]


- төменгі шекті анықтау;

- әр топтағы өлшемдер санын анықтау (n);
- топтағы өлшемдер санына сәйкес келетін (8) арнайы кесте бойынша                        (1-қосымша) К коэффициентінің мәнін табыңыз. Ол үшін: (n) индексінің астындағы ең сол жақ бағанда 0 санын табамыз, өйткені біздің мысалдағы өлшемдер саны 10-нан аз, ал жоғарғы жолда - 8 саны; осы жолдардың қиылысында – 2,85, онда 8 пән бойынша К коэффициентінің мәніне сәйкес келеді.

- алынған мәндерді формулаға ауыстырыңыз және шығарыңыз қажетті есептеулер:
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     [image: image30.png]



(5)

3. Келесі қадам келесі формула бойынша орташа арифметикалық (m) шамасының стандартты қателігін есептеу болып табылады:
m[image: image32.png]


, қашан  n<30 және m[image: image34.png]


 , қашан n≥30
Біздің мысал үшін бірінші формула қолайлы, өйткені n < 30. Әр топ үшін мәндерді есептеп көрейік:
       [image: image36.png]


    [image: image38.png]


  
4. Формула арқылы айырманың орташа қателігін есептеңіз:

[image: image40.png]
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(6)
5. Арнайы кесте бойынша (2-қосымша) айырмашылықтардың сенімділігін анықтаңыз. Ол үшін алынған мән (t) 5% маңыздылық деңгейіндегі шекаралық мәнмен ([image: image44.png]to,05



) еркіндік дәрежесінің санымен f=[image: image46.png]


+[image: image48.png]


-2 салыстырылады, мұнда [image: image50.png]


 және [image: image52.png]


 сәйкесінше эксперименттік және бақылау топтарындағы жеке нәтижелердің жалпы саны. Тәжірибелік жолмен алынған ([image: image54.png]


) шекаралық мәннен ([image: image56.png]


) үлкен немесе оған тең екені анықталса, яғни, [image: image58.png]


≥[image: image60.png]


, онда екі топтың арифметикалық орталарының арасындағы айырмашылықтар 5% мәнділік деңгейінде маңызды болып саналады және керісінше, алынған [image: image62.png]


 шекаралық мәннен [image: image64.png]


 аз болған жағдайда, сенімсіз деп есептеледі және орташа арифметикалық айырмашылық топтық көрсеткіштер кездейсоқ. 5% маңыздылық деңгейіндегі шекті мән (t 0,05) келесідей анықталады:
- еркіндік дәрежелерінің санын есептеу f= 8+8-2=14;

- кесте бойынша [image: image66.png]to,05



 шекті мәнін табыңыз (2-қосымша) f=14 кезінде.

Біздің мысалда шекара (кесте) мәні [image: image68.png]to,05



 = 2,15 бұл мәнді есептелген t-мен салыстырыңыз, ол 1,7-ге тең, яғни шекаралық мәннен (2,15) аз. Демек, экспериментте алынған орташа арифметикалық мәндер арасындағы айырмашылықтар сенімсіз болып саналады, бұл атуды үйретудің бір әдісі екіншісіне қарағанда тиімдірек болады деп айтуға негіз жоқ дегенді білдіреді. Бұл жағдайда мынаны жазуға болады: Р> 0,05 кезінде t = 1,7, бұл 100 ұқсас эксперимент жүргізген жағдайда эксперименттік топтардың арифметикалық орташа мәндері болған кезде ұқсас нәтижелерді алу ықтималдығы (Р) дегенді білдіреді. Бақылаудан жоғары, 5% деңгейінен жоғары маңызды немесе 100 жағдайдың 95-нан аз. Алынған есептеулерді ескере отырып және сәйкес параметрлерді азайту арқылы кестенің соңғы дизайны келесідей болуы мүмкін (2-кесте).
4-кесте. Топтардың жинаған ұпай саны
	Тобы
	N
	Ұпай

	Эксперименттік топ
	8
	35
	40
	28
	32
	30
	25
	43
	44
	35
	6,6
	2,5
	1,7>0, 05

	Бақылау топ
	8
	23
	20
	43
	35
	15
	26
	24
	28
	27
	9,8
	3,8
	


Салыстырмалы түрде көп өлшемдермен, егер арифметикалық ортаның арасындағы айырмашылық оның үш қатесіне тең немесе одан көп болса, онда айырмашылықтар маңызды болып саналады деп шартты түрде болжанады. Бұл жағдайда айырмашылықтардың сенімділігі келесі теңдеумен анықталады:
                                     [image: image69.png]
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t- критерийі  дұрыс қолданылуы салыстырылған нәтижелердің қалыпты таралуын болжайды. Егер бұл шарт орындалмаса, онда бұл критерий ұсынылмайды.
№ 8 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Тәуелді нәтижелер сенімділігін анықтау.

Мақсаты: Тәуелді нәтижелер арасындағы айырмалардың сенімділігін анықтау
Міндеттері:

1. Стьюденттің t-критерийіне негізделген интервал немесе қатынас шкаласы бойынша алынған екі тәуелді нәтиже арасындағы айырмашылықтардың маңыздылығын есептеу.

2. Стьюденттің t-критерийіне сәйкес екі тәуелді нәтиже арасындағы айырмашылықтардың маңыздылығын есептеу әдістемесін қарастыру. 
Анықтамалық - ақпараттық бөлім
Бір топтағы эксперименттің басында және соңында немесе әртүрлі кезеңдерінде алынған нәтижелермен айналысатын жағдайда (мысалы, абсолютті эксперимент жүргізу кезінде) бұл нәтижелер тәуелді (байланысты, конъюгацияланған) болып саналады. . Осыған байланысты әртүрлі өлшеу шкалаларында алынған сәйкес нәтижелер арасындағы айырмашылықтардың сенімділігін бағалаудың бірқатар критерийлерін қарастырайық.
Статистикалық әдістер бақылау нәтижелерін өңдеу әдістері ретінде қарастырылады. Тиісінше, олар өте біркелкі және жиі жеткіліксіз қолданылады. Сонымен қатар, статистика белгісіздік жағдайында шешім қабылдау теориясын зерттейтін ғылым ретінде дұрыс анықталған. Психологиялық шешімдер әрқашан белгісіздік жағдайында қабылданған шешімдер болып табылады. Шешім қабылдау теориясы қарқынды дамып келеді. Психологиялық зерттеулердің көпшілігінде тесттің диагностикалық маңыздылығын растау үшін айырмашылықтардың маңыздылығының статистикалық критерийлері есептеледі, бұл тесттің диагностикалық тиімділігінің міндетті критерийі болып табылады.
Зерттелетін көрсеткіш бойынша үлгілер арасындағы айырмашылықтардың немесе ұқсастықтардың мәнділік деңгейі мәндер айырмашылығының статистикалық маңыздылығын бағалауда практикалық маңызы бар. Сауалнамадан кейін әртүрлі үлгілердегі тестілеудің орташа ұпайларындағы анықталған айырмашылықтардың растығын растау қажет. Айырмашылықтардың сенімділігі белгілі бір алдын ала анықталған ықтималдықпен салыстырмалы үлгілердегі айнымалы мәндерге түсуі мүмкін сенімділік интервалдарының қайталану ықтималдығын көрсетеді. А және В субъектілерінің екі үлгісіндегі немесе екі әдістегі өлшеу нәтижелеріндегі айырмашылықтар Стьюденттің t-тестінің көмегімен бағаланады, оның мәні мына формуламен есептеледі:
t[image: image71.png]M1-M2

VM12-M22
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мұндағы M1, M2 – салыстырылған үлгілердегі орташа мәндер.

Стьюденттің t-критерийі интервал немесе қатынас шкалаларында алынған тәуелсіз нәтижелер үшін айырмашылықтардың маңыздылығын анықтау үшін қолданылады. Дегенмен, көбінесе бір топта (сыныпта) алынған нәтижелерді зерттеу қажет, бірақ әртүрлі уақытта, мысалы, жаттығу сабағының басында және соңында, кезең, цикл және т.б. Мұндай нәтижелер әдетте тәуелді (байланысқан, конъюгацияланған) деп аталады. Осы нәтижелерді салыстыру кезінде жеке белгілердің өзгеру динамикасы ерекше қызығушылық тудырады. Сонымен, икемділікті дамытудың жаңа әдістемесінің тиімділігін тексеретін болсаңыз, бастапқы деңгейді орнату үшін осы әдісті қолданар алдында, содан кейін белгілі бір кезеңдерден кейін (ай, жыл және т.с.с).
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Егер нәтижелер сандық шкала бойынша алынса (интервал немесе қатынас), онда Стьюденттің t-критерийін де қолдануға болады. Дегенмен, оны есептеу әдісі тәуелсіз (байланысты емес) нәтижелер үшін есептеу әдісінен ерекшеленеді және келесідей.
Бұл жағдайда негіз тәуелсіз нәтижелер арасындағы айырмашылықтардың сенімділігін есептеудегідей құралдардың теңдігі туралы гипотеза емес, жұптық байланысты нұсқалары бар популяцияларды салыстыру әдісі қолданылады. Есептелген мән ([image: image73.png]


) мына формуламен анықталады:
[image: image75.png]a



, мұндағы [image: image77.png]


 конъюгаттық жұптардағы айырмашылықтардың орташа мәні. 
([image: image79.png]


), Sd - айырмашылықтардың стандартты қателігі. Егер t-критерийдің есептелген мәні ([image: image81.png]


) еркіндік дәрежесінің саны f=n-1 болатын кестелік (шектік) [image: image83.png]


([image: image85.png]


≥[image: image87.png]


) мәнінен үлкен болса, онда айырмашылықтар қабылданған деңгейде маңызды болып саналады. маңыздылығы (жоғарыда айтылғандай, педагогикалық зерттеулер үшін 5% деңгей алынады, яғни ([image: image89.png]to,05



). Керісінше, яғни. [image: image91.png]


≥[image: image93.png]


 , онда айырмашылықтар сенімсіз.
Стьюденттің t-критерийіне сәйкес екі тәуелді нәтиже арасындағы айырмашылықтардың маңыздылығын есептеу әдістемесін қарастырыңыз.
Мысал. Жалпы білім беретін мектеп оқушыларының дене тәрбиесінің кешенді бағдарламасында дене қасиеттерін дамыту және белгілі бір сынақтар бойынша бағалау жұмыстары қарастырылған. Мәселен, мысалы, икемділік тұрған күйден алға еңкейу арқылы анықталады (см). Сондықтан оқу жылындағы жұмыстардың тиімділігін тексеру қажеттілігі туындады. Ол үшін оқу жылының басында және соңында 5-сыныптың ұлдары (n=15) сынақтан өтіп, келесі нәтижелер алынды:
X (оқу жылының басы): 3, 4, 8, 7, 6, 10, 9, 7, 2, 6, 5, 8, 7, 9, 11

Y (оқу жылының соңы): 6, 8, 10, 11, 9, 12, 6, 10, 5, 8, 9, 8, 9, 11, 12
Кейінгі есептеулердің анықтығы үшін біз кестені (5-кесте) құрастырамыз және оған нақты пәндер бойынша алынған нәтижелердің деректерін енгіземіз (аты-жөнін немесе нөмірлерін көрсетуге болады - бірінші баған), оқу жылының басында (екінші баған) және соңында (үшінші баған). Одан әрі есептеу процедурасы келесідей (5-кесте):

1. Әрбір пән бойынша айырмашылықтарды (yi - xi) алыңыз және оларды төртінші бағанға (di) енгізіңіз. Сонымен, бірінші пән үшін бұл айырмашылық 4-ке тең болады (6-2 = 4) яғни, екінші өлшеу нәтижесінен (жыл аяғында) бірінші өлшеу нәтижесін (жыл басындағы) шегеру. Сонымен қатар, кейбір жағдайларда, мысалы, нәтижелер нашарлағанда, айырмашылықтардың мәндері теріс белгіге ие болуы мүмкін.
2.Төртінші бағандағы ∑di(4+4+4+…..+3 = 53) айырмашылықтарының қосындысын есептеңіз.
3. Орташа айырмашылықты анықтаңыз: [image: image95.png]il



 = [image: image97.png]


 , яғни
6 айырмашылықтар сомасы (∑di) зерттелушілер санына (n) бөлінеді. Біздің мысалда 53:15=3,5.
5 кесте - Нақты пәндер бойынша алынған нәтижелердің деректері
	Қатысушылар
	хi
	Yi
	(yi- хi) = di
	[image: image98.png]




	1
	2
	3
	4
	5

	1
	3
	6
	3
	9

	2
	4
	8
	4
	16

	3
	8
	10
	2
	4

	4
	7
	11
	4
	16

	5
	6
	9
	3
	9

	6
	10
	12
	2
	4

	7
	9
	6
	-3
	9

	8
	7
	10
	3
	9

	1
	2
	3
	4
	5

	9
	2
	5
	3
	9

	10
	6
	8
	2
	4

	11
	5
	9
	4
	16

	12
	8
	8
	0
	0

	13
	7
	9
	2
	4

	14
	9
	11
	2
	4

	15
	11
	12
	1
	1


∑di=3 
[image: image100.png]yd?



=114
[image: image102.png]


= 2,1
[image: image104.png]


 айырмашылықтарының квадраттарын алыңыз және бесінші бағанға енгізіңіз, мысалы, бірінші пән үшін ол 9 ([image: image106.png]32



 = 9), тең болады  және  т.б.
Квадрат айырмаларының қосындысын есептеңіз [image: image108.png]yd?



(114)

Айырмашылықтардың стандартты ауытқуын (Sd) келесі формула арқылы есептеңіз:
Sd=[image: image109.png]5% = [EG- 440) = (O07T7269 - VI - 043




(9)
tр формуласымен анықтаңыз: tр=[image: image112.png]


=[image: image114.png]21

4,88




5-кестеге сәйкес еркіндік дәрежелерінің саны f=n-1                                          (15-1=14), 2.15-ке тең шекаралық мәнді (tшм) табыңыз.
Есептелген мәнді ([image: image116.png]


) кесте мәнімен (tшм) салыстырыңыз. Біздің мысал үшін [image: image118.png]


=4,88, және tшм=2,15, яғни. ([image: image120.png]


≥tшм). Демек, алынған нәтижелер арасындағы айырмашылықтар статистикалық маңызды (P<0,05 кезінде t=4,88).
Бұдан шығатыны, оқу жылында жүргізілген жұмыстардың нәтижесінде осы сынып оқушыларының икемділігін дамыту көрсеткіштерінің айтарлықтай өскені байқалады. Дегенмен, бұл жерде бөлудің қалыптылығын тексеру қажет, бірақ қазірдің өзінде айырмашылықтар бар.

9-кесте. Анықтамалық сипаттамалары
	Өлшемі
	Мысалдар
	Сипаттама
	Математикалық амалдар

	Элементтер
	Объектілердің жынысы, жасы, қызметі және т.б. бойынша жіктелуі.
	Объектілерді белгілі бір сапаға немесе атрибутқа ие болуына қарай топтау
	•Істер санын санау

• Процентті анықтау

• Режимді анықтау

• белгілер арасындағы корреляцияны анықтау

• режимге негізделген гипотезаларды тексеру

	Тапсырыс
	Қалалық жарыста алатын орынды анықтау

гимнастика, мәнерлеп сырғанау, түрлі жарыстар, бодибилдинг және т.б.
	«Артық» немесе «аз», «жақсы» немесе «нашар» сияқты қарым-қатынастарды орнату, т.б.
	•Медиананың анықтамасы

• Параметрлік емес критерийлер арқылы айырмашылықтарды тексеру

• Дәрежелік корреляцияның анықтамасы

	Аралық
	Күнтізбелік уақыт, температура шкаласы Цельсий, Фаренгейт
	Өлшем бірлігі бар, оның көмегімен объектілерді, құбылыстарды ретке келтіруге ғана емес, сонымен қатар оларға сандарды беруге болады.
	•Орташа арифметикалық

• Стандартты ауытқу

• Корреляция

• Айырмашылықтардың маңыздылығын анықтау

параметрлік критерийлерге негізделген

	Қарым-қатынастар
	Биіктік, салмақ, уақыт, Кельвин температурасы, ұзындық, жылдамдық және т.б.
	Нысандарға тағайындалған сандар барлық қасиеттерге ие

интервал шкаласының объектілері, бірақ бұған қосымша шкалада абсолютті нөл бар. Нөл мәні бағаланатын сипаттың жоқ екенін көрсетеді
	•Орташа арифметикалық

• Орташа квадрат

• Гипотезаны тексеру

• Орташа геометриялық

• Өзгеріс коэффициенті

• Корреляция


10-кесте. Стьюденттің t-критерийінің шекаралық мәндері еркіндік дәрежесінің санына байланысты 5% және 1% маңыздылық деңгейі (ƒ)
	Еркіндік дәрежесі
	Мәндер шегі
	Еркіндік дәрежесі
	Мәндер шегі

	
	p=0,05
	p=0,01
	
	p=0,05
	p=0,01

	1
	12,71
	63,60
	20
	2,09
	2,85

	2
	4,30
	9,93
	21
	2,08
	2,82

	3
	3,18
	5,84
	22
	2,07
	2,82

	4
	2,78
	4,60
	23
	2,07
	2,81

	5
	2,57
	4,03
	24
	2,06
	2,80

	6
	2,45
	3,71
	25
	2,06
	2,79

	7
	2,37
	3,50
	26
	2,06
	2,78

	8
	2,31
	3,36
	27
	2,05
	2,77

	9
	2,26
	3,25
	28
	2,05
	2,76

	10
	2,23
	3,17
	29
	2,04
	2,76

	11
	2,20
	3,11
	30
	2,04
	2,75

	12
	2,18
	3,06
	40
	2,02
	2,70

	13
	2,16
	3,01
	50
	2,01
	2,68

	14
	2,15
	2,98
	60
	2,00
	2,66

	15
	2,13
	2,95
	80
	1,99
	2,64

	16
	2,12
	2,92
	100
	1,98
	2,63

	17
	2,11
	2,90
	120
	1,98
	2,62

	18
	2,10
	2,88
	200
	1,97
	2,60

	19
	2,09
	2,86
	500
	1,96
	2,59


№ 9 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Зерттеу нәтижелері бойынша өнім формалары.
Мақсаты: білім алушыларды педагогикалық зерттеуден алынған нәтижелерді баспада жариялауға дайындау және оны рәсімдеуге үйрету.

Міндеттері: 
1. Зерттеу жұмысының өзектілігі мен нақты мақсатын анықтау

2. Зерттеу жұмысының нысаны мен болжамына талдау жүргізу
Анықтамалық - ақпараттық бөлім
Өткізілген зерттеудің нәтижелері әдеби өнімдердің мынадай нысандарында рәсімделеді:

Реферат - зерттеу нәтижелерін жазбаша түрде ұсынудың алғашқы нысандарының бірі болып табылады. Рефератта әдетте тақырыптың теориялық және практикалық маңызы ашылады, тақырып бойынша жарияланымдар талданады. Талданатын ғылыми материалға баға беріліп, қорытынды жасалады. Реферат зерттеушінің эрудициясын, оның дербес талдау, жүйелеу, жіктеу және ғылыми ақпаратты қорыту қасиеттерін көрсетуге тиісті.

Ғылыми мақала - зерттеушінің әдеби өнімінің ең кең таралған нысаны болып табылады. Мақалалар ғылыми журналдарда, ғылыми немесе ғылыми-әдістемелік жинақтарда жарияланады.

Ғылыми мақалада қорытындыларды, ғылыми тұжырымдар мен ұсыныстарды баяндаудың үлкен мәні бар. Мақаланың бұл бөлігінде зерттеу нәтижелерінің негізгі астарларын қысқа да нұсқа беру, оларды педагогикалық практикада қолдану жолдарын көрсету қажет.

Ғылыми есеп, баяндама. Ғылыми есепке мынадай негізгі талаптар қойылады: материалды құрудың дәлдігі; баяндаудың қисынды дәйектілігі; сенімді дәлелдеме; қисындаудың қысқалығы мен дәлдігі; жұмыс нәтижелерін баяндаудың нақтылығы; қорытындылардың дәлелдігі мен ұсынымдардың негізділігі.

Есептің негізгі бөлігін мыналар құрайды: кіріспе, берілген тақырып бойынша ғылыми әдебиетке талдамалық шолу; жұмыстың таңдап алынған бағытын негіздеу; есептің орындалған жұмыстың әдістемесін, мазмұны мен нәтижелерін көрсететін бөлімдері (тараулары); қорытынды (тұжырым дар мен ұсыныстар).

Ғылыми баяндама мазмұны бойынша ғылыми есепке жақын. Соның өзінде ол зерттеу проблемасының барлығын емес, оның белгілі бір аяқталған бөлігін, аспектісін қамтуы мүмкін. Ғылыми баяндаманы рәсімдеуге және оның нысанына ғылыми есепке қойылатындай, онша талап қатаң қойылмайды. Баяндама тілі, әдеби стилі бойынша ауызша айтуға, дауыстап айтуға лайықталған жөн.

Әдістемелік оқу құралы. Әдістемелік оқу құралының негізі оқу - тәрбие процесін жетілдіру үшін зерттеу нәтижелері бойынша жасалған, теориялық тұрғыдан негізделген әдістемелік ұсынымдар болып табылады.

Монография. Қандай да бір проблема жеткілікті дәрежеде жан - жақты және тұтас қаралатын ғылыми басылым монография деп аталады. Егер зерттеуші қандай да бір педагогикалық проблеманы жаңаша шешсе, өмірде бар ғылыми еңбектерді проблема бойынша жан - жақты қорытып, осы проблема жөніндегі өзінің тұжырымдамаларын ғылыми негіздеп, оларды педагогикалық практикада іске асырудың нақты мүмкіндіктерін көрсетсе ғана, оның өз зерттеулерін ғылыми монография түрінде рәсім деуге хақысы бар.

Монографияда зерттеуші зерттелетін проблеманың бұдан бұрын ғылыми және әдістемелік әдебиетте және педагогикалық практикада қалай шешілгенін, қазіргі уақытта қалай шешіліп отырғанын көрсетеді. Сонан соң осы проблеманы шешудің теориялық және әдістемелік идеяларының мәнін ашады, тұжырымдаманы дәлелдеуге зерттеулердің әдістемесі сипатталады. Кейін зерттеудің нәтижелері егжей-тегжейлі талдана ды. Оқу - тәрбие процесін жетілдіруге арналған уәжді тұжырымдар мен ғылыми негізделген ұсынымдар беріледі.

Конференцияларда, семинарларда, педагогикалық оқуларда және т.с.с. жасалатын баяндамалар мен сөйлейтін баяндаманың тезистері. Тезистер компьютерде терілген 1- ден 3 - бетке дейінгі құжаттан тұрады. Тезистерді жазудағы негізгі міндет зерттеудің ең негізгі идеяларын өте қысқа, конспекті нысанында беру болып табылады.

Әдеби өнімді жариялаудың сыртында, зерттеу нәтижелері ауызша ғылыми пікір алысу арқылы баяндалады және талқыланады.

А.Н. Новиков шартты түрде ауызша ғылыми пікір алысуды ұйымдастырудың мынадай негізгі нысандарын айтады:

● Ғылыми (проблемалық) семинар - қатысушылардың шағын тобының жетекші ғылыми маманның басшылығымен өткізілетін ғылыми баяндама ларды, хабарламаларды талқылауы. Ғылыми семинарлар бір рет және ұдайы өткізіліп отыруы да мүмкін. Олар зерттеуші ұжымды топтастырудың, оның мүшелерінің бойында жалпы көзқарастар мен тәсілдерді қалыптастырудың маңызды құралы болып табылады.

● Ғылыми конференция - ғылыми немесе ғылыми және практикалық қызметкерлер өкілдерінің жиыны, бас қосуы. Ғылыми және ғылыми практикалық конференция қашан да белгілі бір тақырыпқа құралады. Олар бір ғана ғылыми ұйымның немесе оқу орнының шеңберінде, аймақтық, елдің деңгейінде, халықаралық деңгейде өткізілуі мүмкін.

● Ғылыми съезд – ел аумағында ғылымның тұтас бір саласы өкілдерінің бас қосуы. Съездерде осы ғылым саласы үшін дәл бүгін өзекті қойылып отырған проблеманың барлығы немесе едәуір бөлігі талқыланады.

● Ғылыми конгресс - бұл да съезд сияқты, бірақ ол халықаралық деңгейде өткізіледі.

● Симпозиум - ғылыми қызметкерлердің қандай да бір нақты арнайы мәселе бойынша ұйымдастырылатын халықаралық кеңесі.

Осы аталған, жалпыға ортақ ғылыми маңызды салаларда ауызша ғылыми пікір алысуды ұйымдастырудың нысандарынан басқа, педагогика, білім беру саласында қалыптасқан өзіндік нысандарды атай кету керек.

● Озат педагогикалық тәжірибенің авторлық мектептері (педагогикалық шеберханалар, педагогикалық практикумдар) - педагогтардың пікір алысу нысаны, онда озат педагогикалық тәжірибенің авторы болып табылатын мұғалім, оқытушы, оқу орнының шебері немесе жеткешісі мектепке қатысушы ларға өз тәжірибесі туралы айтады және оны ашық сабақтар өткізу процесінде жан-жақты көрсетеді және т.с.с.

● Педагогикалық оқулар дегеніміз - озат тәжірибені қорыту мен таратуды мақсат еткен білім беру қызметкерлерінің пікір алысу нысаны. 

Зерттеу нәтижелерін рәсімдеуге қойылатын басты талаптар мынадай:

1 - жұмыс тұтас сипатқа ие болуға тиіс (құрылым осы талапқа бағыну орынды);

2 - нақты деректерді келтіре отырып, оның анықтығы үшін олардың қалай алынғанын, тексерілгенін, нақтыланғанын дәлелдеу және көрсету;

3 - айтылған ойлар түсінікті, дәл, дұрыс құрастырылуға тиісті, зерттеу авторларының ашқан жаңалықтарын нақты көрсету;

4 - жұмыс нысаны оның мазмұнына (жұмыс тақырыбының, тақырып шаларының ішінде, абзацтар, цифрлар, т.с.с.) сәйкес болу;

5- сілтемелер, цитаттар, библиография талапқа, ережелерге сәйкес болу.

Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар

Кез-келген ізденуші өзінің мәселе тақырыбы бойынша педагогикалық зерттеу жұмысының нәтижелерін жариялау үшін анықтамалық бөлімдегі өнім түрлері бойынша баспада жариялап немесе  конференцияларда, симпозиум дарда, ғылыми қауым ортасында баяндама жасаумен жүретіні туралы ақпараттан анықтауға болады екен.

Олай болса, диплом жұмысын орындаушы да өзінің ғылыми жұмысының орындалуы мен алынған нәтижелерін мемлекеттік аттестаттау комиссиясы алдында баяндауды қажет етеді. Осы формада болсын, болмаса конференция да болсын ізденуші бір мазмұндағы нәтижелерді ортаға салып, оның алыну тәртібіне сипаттама беріп, нәтиженің дәлелді, тиімді және ұтымды екенін түсіндіруге ұмтылып қорытындылауға ұмтылады.


Осыған сәйкес болашақ дипломдық жұмысты қорғаушы, оқу орнының түлегі өзінің тақырыбы бойынша алынатын нәтиженің болжамды белгілерін, оның теориялық негізі бойынша баяндама дайындау сұралады. Оның көлемі 5-10 бет құрауы мүмкін. Баяндаманы жасау уақыты 
15 - 20 минут көлемінде жүреді.


Баяндамалар зерттеу тақырыбының өзектілігіне, теориялық негізіне, педагогикалық тәжірибені ұйымдастыру мен жүргізу барысында алынған нәтижелерді түсіндіре дәлелдей қорытындылау, болмаса, осы бөлек баяндамалар мазмұнын біртұтас баяндама жасауға да болады. Егер баяндама зерттеу тақырыбына арналған баяндама дайындалатын болса, оның құрылымында тақырыпты негіздеуге байланысты, туындаған білім саласының педагогикалық құбылыстындағы қиындықтарды өз деректері мен болмаса әр түрлі еңбектерден оқып үйрене анықтауын қарастыра отырып, ол қиындықты немесе мәселені шешуде қандай педагогикалық құндылықтары болады, соған қоғамдық қажеттіліктер мен сұраныстар қажет пе? Осы мәселені қарастыру ғылыми, ғылыми-еңбектердің тәжірибе леріне негізделе қисынды құрап, өзінің болашақ зерттеу жұмысында қандай мақсаттар мен міндеттер және болжам құру арқылы қалыптасқан проблеманы шешуге ықпал етуін баяндап жазады. Екінші бір баяндама – зерттеу тақырыбының теориялық негізіне арналуы да мүмкін. Бұл мазмұндағы баяндамада тақырыптың ұғымдық аппараттарын анықтау, зерттеу тақырыбын шешуге бағытталған педагогикалық, дидактикалық, әдістемелік шарттарды, функцияларды, қағидаларды, оқытудың әдістерін, формалары мен құралдарын дайындау қарастырылады. Осы теориялық негіздердің барлығын емес, олардың құрамды бір бөлігін, яғни, педагогикалық шарттарын немесе функцияларын жеке анықтап, оларды негіздеуге ұмтылған баяндама да болуы мүмкін. Бірақ, зерттеу тақырыбына тән педагогикалық шарттар бойынша баяндама дайындау үшін әрбір шартты негіздеу, сол тақырыптың мазмұнына жанасатын басқа да ғылымның анықталған шарттарымен сабақтастықа қарастыра отырып анықталуды көздейді. Олар баяндамада сілтемелер түрінде жазылуы орынды. Ал, педагогикалық тәжірибе жұмысының барысы мен нәтижесі бойынша дайын далған баяндамада зерттеу тақырыбы бойынша педагогика лық тәжірибенің базасы, қатысушылар категориялары, нені тексеруге педагогикалық тәжірибе ұйымдастырылмақ, зерттеудің анықтаушы, қалыптастырушы, бақылау және салыыстыру кезеңдерінде зерттеуші қандай құралдар дайындады? Зерттеудің барысына қажетті қалыптасатын немесе дамитын білім алушылардың қасиеттерңін анықтауға қандай зерттеу аппараттарын таңдап, оларды қалай құрды? Осы мәселелерді баяндап болғаннан кейін, алынған мәліметтерді қалай өңдеді, оның сандық көрсеткіштерін сапалық көрсеткіш мазмұнына қалай түрлендірді? Түрлендіру мазмұндық сипатын жете түсіндіруді толық қажет етіп болған нан кейін, зерттеу жұмысы бойынша баяндамада қорытынды жасалуы орынды болып табылады.

Төменде оқу орнының түлегі болашақ дипломдық жұмысының педагогикалық тәжірибесін ұйымдастыру мен одан алған нәтижелері бойынша баяндама үлгісін ұсынамыз.

«Құрылыс саласы бойынша кәсіби білім алатын төменгі және жоғары курс оқушыларын оқыту әдістемесіндегі ерекшеліктер» тақырыбындағы дипломдық жұмыстың! Төменгі және жоғары курс оқушыларының танымдық қасиеттеріне сәйкес жасалған оқыту әдістемесінің тиімділігін анықтауға педагогикалық тәжірибе жүргізу мен нәтижелері» атты тақырыптағы баяндама үлгісі.

Дипломдық жұмыстың педагогикалық тәжірибенің зерттеу мақсаты болып – өндірістік оқыту пәні сабақтарында төменгі және жоғары курс оқушыларының кәсіби білімі мен іскерлік қасиеттерін қалыптастыруға бағытталған оқыту әдістеме ерекшеліктері негізінде құрастырылған оқыту мазмұнының ұтымдылығын педагогикалық тәжірибеде жүргізіп тексеру.

Педагогикалық тәжірибенің зерттеу нысаны: кәсібі - 1401000 «Ғимарат пен сооружениялардың құрылысы мен пайдалану», мамандығы -140101 2 «Тас қалаушы», «Тас қалаушы» біліктілігіне оқитын бірінші және үшінші курс оқушыларының «Тас қалау жұмыстары» өндірістік оқыту процесі болып табылды.

Тәжірибенің зерттеу пәніне төменгі және жоғары курс оқушыларының «Тас қалау жұмыстары» өндірістік оқыту сабағына арналған оқыту мазмұнын құрастыру технологиясы.

Зерттеудің жұмысшы болжамы: төменгі және жоғары курс оқушыларының кәсіби білімі мен практикалық іскерлігін қалыптастыру сәтті орындалады, егер:

· өндірістік оқыту сабақтарының формалары, әдіс-тәсілдері және оқыту құралдары оқушылардың жас ерекшеліктеріне, кәсіби білім алу оқу орнындағы әлеуметтік күйіне(бейімделуі),  танымдық қабілеттеріне сәйкес түрлері іріктелінсе;

· өндірістік сабақтарда қолданылатын оқытудың формалары, әдіс-тәсілдері, оқыту құралдары оқушылардың кәсіби білімі мен тұлғалық қасиеттерін қалыптастыруға, жоғары курс оқушыларының субъектілік қасиеттерін қалыптастыруға бағытталса;

· тас қалау жұмыстарының оқу-өндірістік тапсырмалары төменгі курс оқушыларына жаттығу арқылы кәсіби мотивациясы мен қызығушылықтарын қалыптастыруға бағытталса, жоғары курс оқушыларына құрылыс өндірісіне сәйкес талаптағы нормаларды, тәртіптерді қатаң сақтай комплексті жұмыстарды өзбетімен дербес орындауға мүмкіндік жасаса;

· төменгі курс оқушыларының өндірістік сабақтарында интерактивті және проблемалық белсенді оқыту әдістері іріктелінсе, жоғары курс оқушыларының субъектілік қасиеттерін қалыптастыруға іскерлік ойын, бизнес-жоспар, кейс-технология сияқты әдіс-тәсілдермен ұштасқан әдістеме мазмұны жасалса.

Жоғарыдағы мақсат пен болжамдарды дәлелдеп растауға мынандай зерттеудің міндеттері қойылды:

1. Төменгі және жоғары курс оқушыларының өндірістік оқыту пәні бойынша бастапқы кәсіби білімі мен практикалық іскерлік деңгейін анықтау.

2. Төменгі және жоғары курс оқушыларының жоғарыдағы ерекшеліктеріне тән оқыту формалары, әдістері мен құралдары таңдау. 

3. Екі курсқа арналған тас қалау жұмыстары өндірістік оқыту сабағының оқыту мазмұнын әр алуан түрлендіре жасау.

4. Төменгі және жоғары курс оқушыларына жасалған өндірістік оқыту мазмұнын педагогикалық тәжірибеде ұтымдылығын тексеру.

Төменгі және жоғары курстарға дайындалған оқыту әдістемесінің тиімділігін анықтау үшін оның критериясы мен көрсеткіштерін белгілеу қажет. Педагогика ғылым саласында оқыту әдістемесінің ұтымдылық күйін анықтау оқушылардың кәсіби білімі және практикалық іскерлік қасиеттерінң деңгейі арқылы расталатыны белгілі. Олай болса, біздің зерттеу жұмысымыздың критериясы ретінде - оқушылардың кәсіби білімін қалыптастыру мен практикалық іскерлігін қалыптастыру болып қабыланады.

Оқушылардың кәсіби білімінің қалыптасу деңгейін анықтауға оқу материалын меңгеру коэффиценті арқылы анықтауды таңдадық. оның формуласы:

Ку = a/в,

Яғни, а – дұрыс тест сұрақтардың санын мәнерлейді.

в – тест сұрақтарының жалпы санын сипаттайды[44]. 

Оның коэффициент шамалары, деңгейлік дәрежелері және дәстүрлі балдық шамалары төменде көрсетілген.

     деңгей   шамалары          коэффициент   дәстүрлі бағалау

I.     «Төмен деңгей»                 0,6 ≤ К ≤ 0,7   «2» балдық баға

II.   «Орташа деңгей»                  0,7 ≤ К ≤ 0,8    «3» балдық баға

III. «Жоғары деңгей»                  0,8 ≤ К ≤ 0,9    «4» балдық баға

IV. «Өте жоғары деңгей»            0,9 ≤ К ≤ 1,0    «5» балдық баға

Бұл жерде оқушылардың тәжірибеде көрсеткен сандық мәліметтерін ықшамдау үшін оларды шкалалап көрсетуді жөн көрдік. Яғни, өте жоғары, жоғары, орташа және төмен деңгейлерге бөлдік.

Оқушылардың кәсіби білімін анықтауға көрсеткіштерін бөлдік:

· тас қалаушының жұмыс орны, ұйымдастыру, жоспарлау және әрбір қалау жұмысын орындауға қойылатын талаптар мен қауіпсіздік техникалары ережесі туралы білімі;

· тас қалау жұмысына қолданылатын аспап, құрал түрлері, қызметі, құрылысы, жұмыс жасау принциптері мен техника қауіпсіздігі туарлы білімі;

· тас қалау жұмыстарына қолданылатын материалдар мен қосалқы құрылғылар, олардың түрлері, қолдану орны, қасиеттері, қоспа дайындау туралы білімі;

· тас қалау жұмыстарының арнайы құрылыс саласында аталатын ұғымдық аппараттарын(«порядовок», «простенки», «тычок», «лопаток», «байлау», «қистыру», «примыкание», «тігіс» және т.б.);

· тас қалау жұмыстарында қолданатын өлшеу құрылғыларының қызметі, құрылысы, жұмыс жасау принципі, орындау тәсілдері мен техника қауіпсіздігін сақтау ережесі бойынша білімі;

· тас қалаудың қатар, тігіс, сыртқы және ішкі бет, бұрыштық және аралық, горизонталды және вертикалды беттер мен қатарлар, вериткалды және горизонталды тігістерді орындау тәсілдері мен приемдары туралы білімі;

· әртүрлі тастармен(кірпіш, керамикалық тас, әртүрлі өлшемдегі ұсақ тастарды, фундементті қалайтын бетонды, забутты)  құрылыс нысанын қатарлап тас қалау тәсілдері туралы білімі;

· қаланған горизонталды және вертикалды тас беттерді, қатарлардың вертикалдылығы мен горизонталдылығын анықтау мен спасын бағалау туралы білімі.

 «Тас қалаушы» мамандығының тас қалау жұмыстары өндірістік оқыту пәні бойынша оқушылардың практикалық іскерлік қасиеттерінің қалыптасу деңгейлері төмендегі көрсеткіштермен(іскерліктерінен) құралады:

· тас қалаушының жұмыс орнын ұйымдастыру, жоспарлау және қалау жұмыстарын техника қауіпсіздіктерін сақтау талаптарын орындау іскерлігі;

· тас қалау жұмыстарын орындауға қажетті аспаптар мен материалдарды қолдану іскерлігі;

· тас қалауды орындаудың тәсілдері мен приемдарын демонстрациялау іскерлігі;

· тас қалау кезінде өлшеу құралдарымен қаланған беттің тегістігін анықтау іскерлігі;

· құрылыс нысанында қаланған беттердің сапасын тексеру мен бағалау іскерлігі.

Өндірістік оқыту сабағының оқу процесінде оқушылардың кәсіби білімі мен практикалық іскерлігін қалыптастыруға арналған педагогика лық тәжірибе екі кезеңнен құралды.

Бірінші кезең – анықтаушы тәжірибе. Бұл тәжірибеде педагогикалық зерттеудің базасы мен нысаны анықталды. Педагогикалық тәжірибенің базасы Атырау облысы Атырау қаласының № - кәсіптік колледжі болып табылды. Кәсіптік колледже кәсібі - 1401000 «Ғимарат пен ғимараттардың құрылысы мен пайдалану», мамандығы -140101 2 «Тас қалаушы», «Тас қалаушы» біліктілігіне оқитын бірінші және үшінші курс оқушыларының «Тас қалау жұмыстары» өндірістік оқыту процесі болып табылды.

Аталған колледждің «Тас қалау» мамандығының бірінші курсында бір топ, үшінші курсында бір топпен құралған. Бірінші курс оқушыларының саны 18 құраса, үшінші курс оқушыларының саны 15 болды.

Анықтаушы тәжірибенің келесі кезеңінде колледждің «Тас қалаушы» мамандығы бойынша жоспарланып ұйымдастыруда басшылыққа алатын оқу жоспарлары, типтік бағдарламалары, білім беру стандартымен таныстық. Осы нормативті құжаттардың аясында «Тас қалаушы» біліктілігінде оқитын оқушылардың оқу процесінің ұйымдастырылу жұмыстарымен, құжаттарымен танысып өттік. Содан келе, «Тас қалау жұмыстары» өндірістік оқыту пәні бойынша сабақтарға қатыстық. Өндірістік оқыту пәнінің шебері пән сабағының теориялық бөлімінде, яғни жаңа тақырыптың мазмұнын практикалық жұмыс тапсырмаларын орындау сипатындағы мазмұны  бойынша, құралдар мен материалдардың қызметі, құрылысы, жұмыс істеу принципі, техника қауіпсіздігі, оған қойлатын талаптар оқу материалдарын көрнекіліктермен ұштастыра үйретуге ұмтылатыны байқалды. Оқытушы сабақ кезінде оқу материалдарын конспектілеуге көп көңіл аударады. Оқушылардың білімін бақылап тексеруге дәстүрлі бақылау әдістері басым қолданатыны анықталды. Бұл өндірістік оқыту шеберінің сабақты өткізу туралы талдаулар алдыңғы параграфта толық қарастырылып кеткен.

Анықтаушы тәжірибеде бақылау, тексеру жұмыстарын жүргізіп болғаннан кейін, біздің тарапымыздан төменгі және жоғары курстың өндірістік сабақтарын өткізуге байланысты оқыту формаларын, әдіс-тәсілдерін және оқыту құралдарын таңдап, іріктеп, оқытудың әдістеме сін жасап дайындадық. Ол сабақтарға қажетті дидактикалық материал дар, көрнекіліктер презентация, видефильм түрінде жасақталынып дайындалды.

Әрбір өндірістік сабақта оқушылардың кәсіби білімі мен практикалық іскерліктерінің қалыптасу күйін бақылап отыруға тест сұрақтары құралды. Оның бағалау тәртібі жоғарыда анықталған критериялар мен көрсеткіштер арқылы анықталтын болды.

Анықтаушы тәжірибеде төменгі және жоғары топ оқушыларының барлығынан бастапқы кәсіби білім деңгейін анықтауға тест жүргізілді. Оның  мәліметтері өңделініп, нәтижесі төмендегі диаграммада көрсет ілді(Сурет-1).  
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Оқушылардың бастапқы кәсіби білімі мен 

іскерліктерінің қалыптасу деңгейі

төмен орташа жоғары өте жоғары


1-сурет.Оқушылардың бастапқы кәсіби білімі мен іскерліктерінің қалыптасу деңгейі.
Қалыптастырушы тәжірибеде алдыңғы кезеңде дайындалған сабақтың жоспарлары немесе оқыту әдістемесі бойынша сабақ өткізілу басталды. Осы сабақтардың практикалық бөлімінде төменгі курс оқушыларына берілетін оқу тапсырмалары технологиялық-нұсқау сұлба, технологиялық сұлба түрінде оқушыларға беріліп отырылды. Төменгі курс оқушыларының өндірістік оқыту сабағының әдістемелері, тапсырмалары мына тақырыптарға сәйкес жасалды: тас қалау туралы жалпы мәлімет, әртүрлі конструкциядағы тас қалаушының жұмыс орнын ұйымдастыру, бітеу бетті немесе тұйық бетті қалау кезінде жұмыс орнын ұйымдас тыру, простенкаларды қалау кезінде жұмыс орнын ұйымдастыру, бұрыштық қатарларды қалау кезінде жұмыс орнын ұйымдастыру, бағана ларды таспен қалау кезінде жұмыс орнын ұйымдастыру, бұрыштық порядовоканың құрылысы мен қондыру, аралық порядовка құрылғы сының құрылысы мен қондыру тәсілі, бір қатарлы тас қалауды байластыру тігісімен қалау тәсілдері, екі және үш қатарлы жүйеде байластыра тігіс жасай қалау тәсілдері сияқты[17,30,59].

Жоғары курс оқушыларының өндірістік оқыту пәніне құрастыр ылған оқыту сабағы мына тақырыптар бойынша орындалды: «прижим» тәсілімен тас қалау, «присык» тәсілімен тас қалау, «жартылай присык» тәсілімен тас қалау, жеңілдетілген конструкциядағы қабырғаларды қалау тәсілдері, қатарлы перемычкаларды қалау, сыналы перемычкаларды қалау, тас материалдарымен ғимараттың фасадын безендірілетін тәсіл де қалау, ұсақ тастармен және керамикалық тастармен қалау тәсілдері, бутты және бутобетонды қалау, фундаменттті изоляциялау технология сы[17,30,59].

Қалыптастырушы тәжірибеде төменгі және жоғары курс оқушыларына өткізілген барлық сабақтың саны он  жетті. Осы он сабақтың ішінде әрбір бес сабақтан кейін  оқушылардың кәсіби білімі мен практикалық іскерліктерін анықтауға бақылаулар жүргізілді. Ол үшін екі топ алынды: тәжірибелі топ және бақылау тобы. Төменгі курста он сегіз оқушы құралғанын, жоғары курста он бес оқушыдан құралғанын айтқан болатынбыз. Бірақ, өндірістік оқыту сабағында оқушылар екі курста да екі топқа бөлініп ауысымды кезеңмен оқыды. Олай болса, төменгі курстың бірінші шағын тобында 9 оқушы тәжірибелік топқа кірсе, екінші тобында, яғни, бақылау тобында 9 оқушы болды. Жоғары курс тобының тәжірибелік тобына 7 оқушы кірсе, бақылау тобында 
8 оқушы болды. 

Жоғарыдағы екі бақылау кезіндегі оқушылардың кәсіби білімі мен практикалық іскерлік  деңгейін анықтауға берілген тест сұрақтары мен тапсырмаларды орындап болғаннан кейін, алынған мәліметтерді өңдеп, оның нәтижесін төмендегі диаграммаға түсіріп мәнерледік(Сурет 2,3). 

Педагогикалық тәжірибе барысында тәжірибе топтарына жоғарыда анықталған оқыту формаларын, әдіс-тәсілдерін және оқыту құралдарын іріктеп оқыту мазмұнын жетілдіре құрасақ, бақылау топтарындағы төменгі және жоғары курс оқушыларының өндірістік оқыту сабағы дәстүрлі мазмұнда жүрді. Төменгі курс оқушыларының өндірістік оқыту сабағында проблемалық әдіс, интерактивті әдіс, әрдеңгейлі оқыту әдісі ұтымдылығымен басымдылық танытса, жоғары курс оқушыларының тәжірибелік топ сабағында іскерлік ойын, жобалап оқыту әдісі, модульді оқыту, кейс әдістері тиімділігін байқатты.

Оқытуды ұйымдастыру формалары бойынша төменгі курс оқушыларына озат техникалар мен технологияларды демонстрациялау, оларды оқушылардың өздері өзбетіндік жұмыс формасында даярлап презентациялар жасау, кәсіптік шеберлік бойынша байқау, өндірістік саяхат, нұсқау сабағы.
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3-сурет. Қалыптастырушы тәжірибенің екінші бақылауы

Жоғары курс оқушыларының тәжірибелі топтың өндірістік оқыту сабағында практикум, өнертапқыш, жоба, шығармашылық, іскерлік ойын сабағы, есеп беру, бұйымдарды аукционға қою байқау түріндегі сабақ формалары.

Тәжірибелік топ оқушыларының өндірістік оқыту сабақтарында оқыту құралдарының тиімді бір түрі технологиялық-нұсқаулық картасы болып табылды. бұл технологиялық карта көп жағдайда төменгі курс оқушыларына таратылып беріліп отырды. Әрбір практикалық жұмыс тың орындалуын топ оқушылары сол технологиялық картаға бақылау жасап өзін-өзі тексеріп, жұмысын жоспарлы ұйымдастырып, қателік терді орындау тәсілдері мен технологиясында жібермеуге күшті нұсқаулық құжат болып табылды.

Қорыта айтқанда, дипломдық жұмыста төменгі курс пен жоғары курс оқушыларының психологиялық және әлеуметтік, танымдық ерекшеліктерін және педагогика мен психология ғылымы оқытудың әдістемесін теориялық талдаулар жасай, білім беру мазмұнын, оқытудың формаларын, әдіс-тәсілдерін және құралдарын таңдау әрқашан оқушы ның жас ерекшеліктеріне негізделе жобаланып құрастыру табиғи үйлесімділіктен туындайды. 

Пән сабағының оқу материалын меңгеру педагог немесе оқытушы тарапынан интерактивті, проблемалық және ізденіс бағытындағы оқытуды ұйымдастырудың формаларын ұсынуы орын алса, жоғары курс оқушылар ының тарапынан өзбетімен тақырып бойынша өзбетіндік жұмыстар, практикалық жұмыстар, ізденіс, жоба, шығармашылық жұмыстар орындалуға бағытталады. 

Төменгі курс оқитын өндірістік оқыту сабағының әдістемелік ерекшелігі, біріншіден, шынайы құрылыс өндірісінің тас қалау еңбек түрінің технологиялық процестерін операциялық-комплексті жүйеде қайта өндіру формасында меңгеру, екіншіден қажетті материалдар мен аспаптарды ысырап етпей орындауға нұсқаулық-технологиялық карталар арқылы орындауды қамтамасыз ету, үшіншіден, оқушы жұмысының сапасын бағалау нормаларының мөлшері мен жиі бағалауды кең қолданбау. Осындай оқу процесінің ұйымдастырылуы мен танымдық әрекеттерді орындауда қолданылатын оқытудың формалары практика лық сабақ, өзбетіндік жұмыс, зертханалық жұмыс, тренажер сабағы, сынақ сабағы сияқты дәстүрлі оқыту формаларымен бірге, дәстүрлі емес оқыту формаларын жетілдіру мен қолдану көзделеді. Солардың бірі, өндірістік оқыту сабағында құрылыс саласының еңбек ардагер лерімен кездесу, озат техникалар мен технология ларды демонстрациялау, оларды оқушылардың өздері өзбетіндік жұмыс формасында даярлап презентациялар жасау, кәсіптік шеберлік бойынша байқау, өндірістік саяхат, нұсқау сабағы және т.б.

Төменгі курстың өндірістік оқыту сабағында қолданылатын оқытудың жаңа әдістеріне проблемалық әдіс, интерактивті әдіс, сыни тұрғыда ойлау, ұжымдық және топтық, жұптық әдістері, деңгейлеп оқыту әдісі, эвристикалық оқыту әдісі түрлерін қолдану кеңіне орын алатын болса, жоғары курстың өндірістік оқыту сабағында қолданатын оқыту әдістеріне іскерлік ойын, дальтон-технология, бизнес-жоспар, кейс-технология, модульді, жобалап оқыту әдістері орын алады.

Жоғары курстың өндірістік оқыту сабағын ұйымдастырудың формалары практикалық жұмыс, өзбетіндік жұмыс, емтихан, сынақ сияқты дәстүрлі оқыту формаларымен бірге, жаңа оқыту формалары практикум сабағы, өнертапқыш сабағы, жоба сабағы,шығармашылық сабағы, іскерлік ойын сабағы, есеп беру сабағы, бұйымдарды аукционға қою байқау сабағы түрінде  кеңінен өткізу көзделеді.

Жалпы өндірістік оқыту сабақтарыда төменгі курс оқушыларының кәсіби мотивациясы мен қызығушылықтарын оятуға және қалыптастыруға, кәсіби білім беру оқу орнының оқу процесіне әлеумет тенуі(бейімделуі) және кәсіби оқу-танымдық іс-әрекетін қалыптастыра дамытуға бағытталған оқытуды ұйымдастырудың формалары, әдіс-тәсілдері, құралдары олардың кәсіби теориялық білімдерін қалыптастыру мен бірге, тұлғалық және іс-әрекеттік тұрғыда оқушылардың өзін-өзі жүзеге асыруға қажетті қасиеттерді қалыптастыруға жаңа құрал дарды қолдану көзделеуі қажет екен. Осы пән аясында жоғары курс оқушыларының сабақтарында қолданылатын оқытудың формалары, әдіс-тәсілдері мен құралдары кәсіби білімімен бірге, субъектілік қасиеттерін қалыптастыра, өзінің еңбегін ізденісте, шығармашылықта ұйымдастыр ып жоспарлайтын кәсіби тұлғаны баулуға бағыттайтын түрлерін үздіксіз жетілідіп отыру көзделеді.

 Педагогикалық тәжірибеде тас қалау жұмыстарының өндірістік оқыту пәні бойынша оқушылардың кәсіби білімі мен практикалық іскерлік тәжірибесін арттыруға байланысты оқыту әдістемесін құрастыру мен сол оқу құжаты бойынша сабақ өткізу мен оқушыларға оқу-өндірістік жұмыстарды орындатып үйрету үшін оқушылардың әлеуметтік мәртебесін, психологиялық ерекшеліктерін және танымдық қабілеттерін ескеру дәстүрлі оқытудың құралдары өз өнімділігін енжарлы демонстрациялады. Қазіргі білім беру тұжырымдары мен теорияларына негізделе отырып, онда оқушы тұлғасы мен субъектілік құнды қасиеттерін қалыптастыруға бағытталған оқытуды ұйымдастырудың жаңа формалары, әдіс-тәсілдерін және құралдары төменгі және жоғары курс оқушыларының кәсіби бейімділігі мен тұлғалық және субъектілік қасиеттерін әр курс оқушыларына тән қалыптастыруды көздеу оқу процесінде мәнді екені байқалды. Өндірістік оқыту сабағында төменгі курс оқушыларының кәсіби тұлғалық қасиеттерін қалыптастыруға басым назар аудару керек болса, жоғары курс оқушыларының кәсіби субъектілік қасиеттерін қалыптастыра дамытуға ұмтылдыруы орынды.


Тапсырма: білім алушы өз еркімен таңдаған зерттеу тақырыбының өзектілігіне немесе теориялық негізі бойынша баяндама дайындау сұралады. Баяндаманың ғылыми сипаты болу үшін ғылыми еңбектер мен әдістемелік тәжірибелерге негізделе отырып, өзінің тұжырымын болжамдауды, пайымдауды және алғашқы болжамды қорытынды жасау қажет. Орындалған баяндамаға көрсетілім жасап, мәтінін сауатты рәсімдеп педагогқа тапсырады.
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№ 10 практикум тапсырмасы 
Тақырыбы: Дипломдық жұмыстың негізгі нәтижелерін рәсімдеуге қойылатын талаптар.
Мақсаты: білім алушыларды дипломдық жұмыстың негізгі нәтижелеріне қойылатын талаптарды түсінуге және орындауға үйрету.

Міндеттері:
1. Білім алушы зерттеу жұмысын ұйымдастырудың әдіснамалық негіздерін еңбектерден оқып үйрене талдаулар жасап, қажетті құалдары анықтау.
2. Білім алушы өзінің тақырыбының құрылымдары мен қысқаша мазмұн үлгісін дайындауға бағытталған ғылыми - зерттеу жұмыстарының тәжірибелерін оқып үйрене, тиімді құрылымдары мен қысқаша мазмұнын іріктеу.
3. Ізденуші өзі таңдаған тақырыбына дайындаған жұмыс тәжірибелерін жинап, оның біртұтас ғылыми жұмыс ретінде құрылымдап, қысқаша мазмұнын сипаттап рәсімдейді.
4. Дайындалған зерттеу жұмысының рәсімделген үлгісін көрсетіліммен баяндап, оқытушыға тапсырады.

Анықтамалық - ақпараттық бөлім
Педагогикада зерттеулер дегенде оқыту, оқу-тәрбие процесін ұйымдастыру әдістері мен теориялары, оның маңызды принциптері, білім жүйесін басқару формаларының заңдылықтары жөнінде жаңа тағылым алуға бағытталған ғылыми іс - әрекеттер нәтижесі қаралады. Ғылыми зерттеулер бұрыннан танымал теорияларға сүйене отыра, тәжірибелік байқау жасауға болатын нақтылы деректерді негізге алады. Барлық элементтер, рәсімдер мен әдістердің өзара әрекеттерімен жүйелілігімен мақсаттылығымен ерекшеленеді. Ғылыми-педагогикалық зерттеулерді, оның сапасы мен тиімділігі жағынан сипаттауға болады.

Зерттеулердің сапалылығы ғылым өнімінің тұтыну құндылығымен тығыз байланысты. Барлық тұтыну құндылықтарының пайдалы жағын бағалау үшін зерттеу нәтижесінде алынған теориялық және практикалық жағдайлар жиынтығына, оның сапасына сүйенеміз. Зерттеу сапасы оның нәтижесінің жаңалықтарымен өзектілігімен теориялық және практикалық маңыздылығымен анықталады.

Ғылыми педагогикалық зерттеу жұмыстарының басты сапасы жаңа тұжырымдамалар, идеялар, оқу - тәрбие саласындағы амал - тәсілдер мен келешекте қолданбалы зерттеулерді дамыту үшін жол көрсететін мәнділігінен көрінеді.

Қолданбалы ғылыми педагогикалық зерттеу жұмыстарының қасиеті, оның практикалық маңыздылығында, оқыту мен тәрбие процесіне ықпал етуінде, алынған білімнің өзектілігінде болып келеді. Зерттеу нәтижелері типтік, нақтылы - ғылыми критериялар көмегімен бағаланады.

Ғылыми немесе ғылыми техникалық көрсеткіштер дегенде кез - келген ақпарат таратушы айқындаған шешімдер мен жаңа мағлұматтар қамтылған ғылыми техникалық әрекеттер өнімдері түсіндіріледі.

Ғылыми құндылықты тек нәтижесінде қоғамдық жаңа хабарламалар алуға болатын зерттеулер ғана білдіреді. Педагогика саласында бұрыннан белгілі нәрселерді біле тұра қайталау зерттеу жұмысы болып саналмайды. Мұндай жағдайда жаңа нәтижелердің ескіден айырмашылығы тек терминологиялық жағынан ғана байқалады.

Педагогикалық зерттеулер сапасын талдаудың негізгі бірлігі оның нәтижесі болып табылады. Оны бағалау үшін мазмұны ашылып, ішкі байланыстарының құндылық жақтары көрсетілуі тиіс. Оның мазмұнын жаңашыл критериялар сипаттаса, құндылығын теориялық және практикалық маңыздылығы мен өзектілігі анықтайды.

Дипломдық жұмысты рәсімдеуге қойылатын талаптар.
Әрбір ғылым дербес дамып жетілуі үшін өзінің зерттеу әдістері көмегімен, ғылыми - зерттеу жұмыстарымен айналысады. Кез - келген ғылыми-зерттеу жұмысы әрбір құбылыстың, мәселенің ерекшеліктеріне сәйкес жүргізіліп отырады.

Дипломдық зерттеу жұмысы төмендегідей талаптарға сай болуы қажет:

· нәтижелері аса маңызды ғылыми міндетті шешетін, жаңа ғылыми негіздегі мазмұнда болуы қажет;

· қолданбалы маңызы бар мәселелерді шешуде жаңа ғылыми негізделген нәтижелерге ие болуы шарт;

· теориялық және экпсперименттік нәтижелері - белгілі ғылыми бағыттың дамуында маңызы бар ғылыми негізделген болуы шарт.

Дипломдық жұмыстың құрылымы:

· мұқаба;

· мазмұны;

· нормативтік сілтеме;

· анықтамалар;

· қысқартылған сөздер мен белгілер;

· кіріспе;

· негізгі бөлім;

· қорытынды;

· пайдаланылған әдебиеттер тізімі;

· қосымшалардан тұрады.

Бірінші бөлімде жалпы зерттеу жұмысы бойынша теориялық шолу жасалады.

Зерттеу жұмысындағы сілтемелер негізінен сілтеме жасайтын әдебиеттерге байланысты белгіленеді. Мысалы: “Қазақстан Республикасы ның Білім заңында …” [1] - деп келтіріледі.

Кіріспеде қарастырылып отырған мәселенің қазіргі кездегі жағдайы, негізгі тақырыпқа байланысты ақпараттар, бұл жұмыстың өзектілігі жайлы негіздеме, зерттеу жұмысы бойынша келешекте атқарылатын жұмыстар жайлы ақпараттар мен метрологиялық болжамдар беріледі. Сонымен қатар тақырыптың өзектілігі, жаңалық дәрежесі, басқа да осы бағытта зерттелген жұмыстармен байланысы, мақсаты, нысаны және пәні, зерттеу міндеттері, зерттеу (эксперимент) жұмысы жүргізілген мекеме және зерттеу жұмысының әдіснамалық базасы көрсетіледі.

Негізгі бөлімде орындалған жұмыстың әдістемелік тұрғыда жеткен негізгі жетістіктері келтіріледі. Сонымен қатар, зерттеу бағытында атқарылатын жұмыстарының әдістері мен тәсілдері және салыстырмалы баға беру арқылы талдау келтіріледі.

Теориялық зерттеумен қатар эксперименттік зерттеу жүргізгенде, онда санақ әдістері мен осы эксперименттік жұмысты жүргізудің қажеттілігін негіздеу қажет.

Қорытынды да зерттеу жұмысының қорытындысы бойынша қысқаша тұжырымдар беріледі;

· алға қойылған міндеттердің орындалғаны жайлы баға;

· қолданылған жетістіктерді көрсету мен қатар болашақта атқарыл атын жұмыстарға ұсыныстар беру;

· өндіріске енгізілген нақты тұжырымдар бойынша баға беру;

· орындалған зерттеу жұмысы бойынша баға беру және осы саладағы алдыңғы қатарлы жетістіктермен салыстыру. (қандай дәрежеде орындалған жайлы ақпарат).

Қосымшаларда мынандай мәліметтер беріледі. Қосымшада жұмысқа қатысты, бірақ негізгі бөлімге белгілі бір себептермен кірмейтін материал дар, құжаттар жатады. Олар: математикалық дәлелдер, есептер, формула лар; қосымша материалдар, нақты есептер; зерттеу сынақтарының хаттама лары; қосымша иллюстрациялық материалдар, фотосуреттер; жұмыс нәтижелерін ендіру актілері.

Егерде жұмыста кесте, сурет берілетін болса, ол негізінен түсіндірме мәтінен кейін беріледі.

Эксперименттің үшінші кезеңінде алынған тәжірибелік мәліметтерді өңдей отырып, анықталған критериялардың сандық көресткіштері мен сапалық мазмұнын құруға қорытынды нәтижесін орындау қажет етеді. Мұнда ізденуші сол алынған сандық және сапалық көрсеткіштерін сипат тауы графикалық және мәтіндік түрде орын алады. Сол графикалық сипаттағы көрсеткіштерді салыстырмалы түрде талдаулар жасап, тәжірибедегі міндеттер мен мақсаттың орындалуы және болжамның расталуы бойынша нәтижесі баяндалады.
Кесте 11 - Эксперимент нәтижесі

	Деңгейлер
	Бақылау тобы

	Эксперимент тобы

	
	Саны
	%
	Саны
	%

	Төмен
	10
	33
	4
	14

	Орта
	11
	36
	15
	50

	Жоғары
	9
	31
	11
	36

	Барлығы
	30
	100
	30
	100


Егерде кесте көлемді болып бір бетке сыймаған жағдайда онда келесі бетке сол жағына “Жалғасы Кесте 1 немесе 2” деп жазылуы тиіс.
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4-сурет. Эксперимент көрсеткіштерінің өзгеруі.
Диаграммада көрсетілген нәтижелерді салыстыру арқылы экспери мент жүргізілген топтардағы оқушылардың білім деңгейі көтерілгендігін байқаймыз.
Зерттеу әрекетінің нәтижелерін практикаға ендіруге даярлау.

Педагогикалық зерттеу нәтижелерін оқу орны тәжірибесіне ендіру мәні. Зерттеу ұсыныстарын практикаға өндіру әдістері. Мектеп педагогика лық ұжымының ғылыми зерттеу нәтижелерін практикаға ендіру жұмысын бағалау.

Бұл айырмашылық түсінікті де анық болғанмен де, оны ғылыми әрекет жолына түскен және зерттеуші – педагог мәртебесінен ұмтылушы практиктер ылғи да сезіне бермейді. Көбінесе практикалық әрекеттен ғылыми әрекетке көшу ырғақты қозғалыс іспетті педагог өз білім қорын толықтырып тез арада жақсы зерттеуші болады деген түсініктер бар. Мұндай жалған түсінулер, яғни уақытты жаңа білім алуға жұмсамай, түрлі ғылымдардағы шындықтарды ғылыми жұмыстың тиімділігін дәлелдеу үшін ғылыми негіздемесіз – ақ, интуиция мен жеке шеберлікке сүйеніп - ақ жасауға болады деген пікірлер арқылы жас зерттеушінің уақытын босқа кетіре ме деген қауіптер де жоқ емес. Бүкіл жұмыс шынайы ғылыми білім негізіндегі қайта құруларға емес. Қазіргі практиканың тиімділігі мен кажеттілігін дәлелдеумен шектеледі. Ғылыми жұмыстың мағынасы бұл жағдайда жоғалып кетеді. Қазіргі және өткен тәжірибе көрсеткендей, ғылыми білім құрамында әр қашан тәжірибе үшін, кез -келген» тіпті өрескел ұсыныстарды да табуға болады. Соңғы жылдары ғылыми дәрежеге ұмтылушылардың көбісінің белгілі бір білім беру мекемелердегі өздерінің жеке, әрі жақсы жұмыс туралы есептерін қорғауға алып шыққан жұмыстарын ғылыми еңбектер деп тану мүмкін емес. Мұндай жұмыстарда ең бастысы жоқ: қойылған мақсаттарды орындауға ұсынылған әрекет тәсілдері оңтайлы, қажет және жеткілікті екендігінің дәлелі.
Мұндай олқылықтарды болдырмас үшін практикалық әрекет саласында тәжірибе жинақталу барысында ғылыми әрекетке өту өзінен өзі болады деп түсінбеу керек. Өзінде бар ғылыми білімдерді пайдалана отырып, жүргізген педагогтың байқаулары, сондағы білім қорын толықтыруға және оның кәсіптік біліктілігі деңгейін көтеруге әкеледі. Бірақ, бұл әлі ғылыми жұмыс емес. Алынған ғылыми білімді пайдалану бар жағынан, және жаңа білім алу (жасау), басқа жағынан, "екі үлкен айырмашылықтар" деп айтылады.
Педагогика ғылымын білу де, практикалық тәжірибе де ғылыми – зерттеушілік: сияқты арнайы дайындықтың алғы шарты бола тұра, оны айырбастай алмайды. Бұл мамандық бойынша жұмыс істей тұра, өз зерттеу нысаны бойынша педагог болып қалады. Бірақ дәл осы мезгілде ғылыммен кәсіби айналысатын физиктердің, тарихшылардың, биологтардың қатарына тұра алады. Ол өзінің қолына таным әдістері сияқты жаңа қару алады. Оны пайдалануды үйренуі керек.
Бұдан тек бір - ақ қорытынды шығады. Педагог – практик қанша күрделі және көңілсіз болғанымен, өз әрекеті саласында жоғары маманданған қатысушы болуы үшін арнайы даярлықтан өтуі қажет. Кез - келген істе ерекше білімдер және іскерліктерді меңгеру қажеттілігі әдетте ешбір күмән тудырмайды. Мысалы, автомашина сатып алған адам бұл көлік құралын жүргізуге сәйкес курсты өтпейінше, жүргізуші құқығын ала алмайды. Бұдан әдіснамалық мәдениетке сәйкес зерттеушілік білімдер мен іскерліктерді педагогтың меңгеруіне байланысты, осыңдай қажеттілік анық көрінеді. Себебі жоғары оқу орындарында, өкінішке орай зерттеу жұмысына арнайы оқытып үйретпейді. Табысты оқыту мен тәрбиелеу, біз өзіміз көргендей, ғылыми жұмысты жүргізумен бірдей емес.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Бұл тапсырманы орындау негізінен дипломдық жұмысты орындауға қойылатын талаптар мен рәсімдеу педагогикалық зерттеу жұмысының құрылымдарына байланысты болмақ. Ол дегеніміз зерттеу жұмысының мұқабасы, мазмұны, кіріспе бөлімі, негізгі бөлімнің теориялық және әдістемелік жақтары, қорытынды, пайдаланған әдебиеттер мен қосымшалар туралы мәселе қарастырылмақ. Осы зерттеу жұмысының құрылым үлгілері талаптарға сай қалай орындалатыны анықталатын болады. Ал, келесі тапсырмада орындалған зерттеу жұмысның негізгі бөліміндегі баяндалатын мәселелер мәтіндері қалай рәсімделеді, осы жағы терең үлгі негізінде белгіленеді.

Олай болса, осы тапсырманы орындау үшін зерттеуші алдымен ғылыми еңбектердегі әдіснамалық негіздерін қайта оқып, оның мазмұнын терең меңгеру сұралады. 
Әрине, зерттеушінің тәжірибесінде педагогикалық зерттеулерді ұйымдастырып жүргізу үшін сол еңбектің әдіснамалық негіздерін бір рет қарастыру жеткіліксіз, ондай еңбектің мазмұны өте күрделі, оны бірнеше рет оқып үйрену қажет етеді. 

Сондықтан ізденуші зертеудің әдіснамалық еңбектеріндегі педагогикалық тәжірибелерді ұйымдастыру, олардың құрылымы, рәсімдеудің тәртібі сияқты мәселелерді қарастыра отырып, оған параллель орындалған зерттеу жұмысының рәсімделу және құрылымдарын жасау үлгілерін де оқып үйренуді қажет етеді.
Төменде сол зерттеу еңбегінің үлгілі құрылымы мен мазмұндарын нақты дипломдық жұмыс үлгісінде қарастыратын  боламыз.

Қазақстан Республикасы Ауыл шаруашылығы министрлігі

Жәңгір хан атындағы Батыс Қазақстан 
аграрлық-техникалық университеті
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КІРІСПЕ
Зерттеудің өзектілігі.  Қазіргі мектеп Қазақстанның білім беру саласын модернизациялаудың мәнді бір бөлігі болып табылады. Мектеп оқушыларына білім беру, тәрбиелеу және олардың танымдық қасиеттерін дамытудың басты міндеттеріне әр бір оқушының даралық ерекшеліктеріне сәйкес қабілеттерін қалыптастыру, өз бетімен тұлғалық қасиетінің қалыптасуына педагогтардың жан-жақты қолдау жасау, қазіргі жоғары дамыған технология мен бәсекелестікке төтеп бере алатын өмірге даярлау болып отыр.

Осыған сәйкес, Қазақстанның мектептерінде оқушылардың оқу-танымдық іс-әрекеттерінде қызығуы мен қабілетін, икемі мен бейім ділігін, сұраныстары мен қажеттіліктерін қанағаттандыруға бағытталған жеке дара және саралау формаларында оқу үдерісін ұйымдастырумен, олардың болашақ өмір жолын өзін-өзі анықтауды, еңбек салалары бойынша мамандық түрлерін саналы және жауапкер шілікпен таңдау, кәсіби алды  даярлығын қамтамасыз етуге бейіндік білім беру жүзеге асырылуда.

Бейіндік оқу үдерісінде оқушылардың кәсіби алды даярлығын қамтамасыз етуге бейіндік білім беру мазмұнының базалық құрамы ғана емес, сонымен бірге, оқушылардың еңбек түріне кәсіби қызығуы мен уәждеуін қалыптастыруға, олардың қабілеттері мен интеллектерін сол еңбек түрі бойынша сынап көруге, оқу пәндері бойынша білімдерін тереңдетуге, кәсіби алды даярлық білімі мен іскерліктерін қалыптас тыруға қолданбалы бағыттағы элективтік немесе таңдаулы курстардың тартымдылығы артып келеді.

Бүгінгі таңда мектептерді бейіндендіру үш бағытта: жаратылыстану-математика, қоғамдық-әлеуметтік және технология лық  орын алады. Жалпы орта мектептің жоғары саты оқушыларына бейіндік білім берудің бірінші және екінші бағыттары бойынша біршама дидактикалық, әдістемелік тәжірибелер жиналса, соңғы бағыттағы бейіндік оқыту мектептің оқу үдерісінде шектеулі орын алып келеді.

Бізге белгілі Кеңес Одағының жалпы орта мектебінде технологиялық бағыттағы білім беру аясында оқушылардың еңбек түрлері бойынша кәсіби алды даярлығы, мамандықтың түрін таңдауға еңбекке баулу пәні мен қоғамдық өнімді еңбек, жазғы практика түрлері бойынша мол тәжірибелері болған. 

Олай болса, мектептің бейіндік оқыту оқу жоспарының базалық және бейіндік пәндерінің аясында оқушылардың болашақ кәсіби білім алуына ықпал ететін фундаменталды ғылым салалары бойынша білімдерін тереңдетумен ғана шектелмей, сонымен бірге, оқушылардың әр түрлі еңбек салалары бойынша өзінің потенциалын сынап көруге, өндіріс пен қызмет көрсету салалары бойынша түсініктерінің қалыптасуына,
 іс-әрекеттерді мақсатқа сай жоспарлау мен оның нәтижесін алу технологиялық ойлауын дамытуға технологиялық бағыт тағы қолданбалы элективтік курстардың артықшылығы жеткілікті.

Біздің педагогикалық зерттеуімізде, оқушылардың бейіндік оқу үдерісінде элективтік курстардың мазмұндық және процессуалдық жақтарын, олардың түрлерін жүйелеу, таңдаулы курстардың білім беру мазмұнын жасауға дидактикалық, әдістемелік қамтамасыздығын анықтауға байланысты педагог-ғалымдардың еңбектерін, мектеп тәжірибелерін оқып үйрендік.

Соңғы он жылдықта бейін алды даярлық пен бейіндік оқыту проблемаларын зерттеуге Т.П.Афанасьевтің, И.П.Даниловтың, А.А.Кузнецовтың, Т.Г. Новиковтың, А.А.Пинскийдің, С.Н.Чистякованың және тағы басқа педагог-ғалымдардың еңбектері арналған.

Қазақстанның ғалымдары ішінде бейіндік оқытуды енгізу мен дамыту туралы Б.А.Абдыкаримовтың, Ұ.Ж.Қонақбаеваның, З.С.Назар алиеваның, У.Қ.Тоқбергенованың зерттеулерін атауға болады.

Бұл зерттеулер мен мектеп тәжірибесінде оқушыларға бейіндік білім беруге арналған бейіндік және элективтік курстар базалық пәндер бойынша білімдерін терең меңгеруге бағытталған педагогикалық, дидактикалық және әдістемелік негіздері жан-жақты қарастырылып анықталғаны белгілі болды. Бірақ, бейіндік оқытудың тұжырымда масында көзделген элективтік курстар пән бойынша оқушыларға терең білім берумен бірге, олардың қызығуы мен сұраныстарын қанағаттандыр атын, бейіндік пәндерден шет шығатын еңбек түрлері бойынша да элективтік курстарды оқу үдерісінде қарастыруды көздеген.

Олай болса, біздің педагогикалық зерттеуімізде оқушылардың пән, пәнаралық білімдерін кеңейтумен және тереңдетумен шектелмей, олардың іс-әрекеттік, қолданбалы бағыттағы элективтік курстардың түрлерін анықтау мен білім беру мазмұнын құрастыру құрылыс бейіні бойынша еңбек түрлері аясында анықтауды орынды көрдік.

Осыған сәйкес, біздің дипломдық жұмыстың тақырыбын: «Болашақ құрылысшыны даярлауға бағытталған элективті курстардың түрлері мен білім беру мазмұны» таңдауға негіз болды.

Зерттеудің мақсаты: болашақ құрлысшылардың технология пәнінде кәсіби алды даярлығын қалыптастыруға бағытталған элективтік курстың оқу бағдарламасын жасау мен оны педагогикалық тәжірибеде тексеру.

Зерттеудің нысаны: жалпы орта мектептің технология пәні бойынша оқу үдерісі.

Зерттеудің пәні:  құрылыс бейіні бойынша жасалған «Плиткамен қаптау жұмысының технологиясы» элективтік курстың оқу бағдарламасын жүзеге асыруға мүмкіндік беретін оқыту әдістемесі.

Зерттеудің болжамы: құрылыс бейіні бойынша жасалған «Плиткамен қаптау жұмысының технологиясы» элективтік курстың оқу материалын қолжетімді және тиімді меңгеруге мүмкіндік болады, егер: білім беру мазмұнын анықтау мен құрастыру оқушылардың сұранысы мен қызығуын, жас ерекшеліктерін ескеру негізінде жүрсе, элективтік курс мазмұнының қолданбалылығы жеткілікті болса, оқу материалын меңгертуге бағытталған оқытудың әдіс-тәсілдері шынайы өндірісте қолданылатын құралдармен жанасса.

Жоғарыдағы көзделген мақсатты орындау мен болжамын растауға мынандай міндеттер анықталды:

1. Қазіргі бейіндік оқытудың ғылыми-теориялық еңбектері мен мектеп тәжірибелерін оқып үйрене элективтік курстардың басты қызметін, түрлерін және білім беру бағыттарын анықтау.

2. Құрылыс бейіні бойынша «Плиткамен қаптау жұмысының технологиясы» элективтік курстың модулдік оқу бағдарламасын жасау. 

3. Құрылыс бейіні бойынша жасалған оқу бағдарламасы бойынша оқушыларды оқыту мен үйретудің формаларын, әдіс-тәсілдерін құру мен әдістемесін жасау.

4. Құрылыс бейіні бойынша білім беру мазмұнының тиімділігі мен қолжетімділігін анықтауға педагогикалық тәжірибе ұйымдастыру.

Зерттеудің әдіснамалық негіздері: адам іс-әрекеттің субъектісі туралы ілім, оқыту мен тәрбиелеу процесінде адамның даму, жалпы білім беру мазмұнының, педагогикалық процестің біртұтастығы теориялары мен бейіндік оқытудың теориялық-әдіснамалық және әдістемелік негіздері.

Зерттеудің көздері: білім беру саласындағы нормативтік-құқықтық құжаттар; бейіндік оқытуды дамытудың тұжырымдамасы; Қазақстан Республикасы білім және ғылым министрлігінің бейіндік оқытуды ұйымдастыру мен дамыту бойынша нұсқаулық, ақпараттық, әдістемелік, жобалық құжаттары; мектептің бейіналды және бейіндік оқытуды ұйымдастыру мен жүзеге асыруға жасалған оқу-тәрбие жоспарлары, оқу-бағдарламалық құжаттары, педагогтардың оқу-әдістемелік құралдары, хаттамалары және т.б.

Зерттеудің әдістері: тарихи-педагогикалық, психологиялық, әдістемелік және мектептің тәжірибелік еңбектерін теориялық талдау, жинақтау, нақтылау, жүйелеу, жалпыламалау; ұйымдастырушылық-педагогикалық моделдеу; эксперимент; сауалнама мен тест қабылдау; сұхбат жүргізу; бақылау; эмпирикалық мәліметтерді жинау, алынған мәліметтерді өңдеу.

Зерттеудің теориялық мәнділігі: қолданбалы бағыттағы құрылыс бейіні бойынша элективтік курстардың оқу бағдарламаларын жасау тұрғылары мен қағидалары.

Зерттеудің практикалық мәнділігі: «Плиткамен қаптау жұмысы ның технологиясы» элективтік курстың модулдік оқу бағдарламасы мен оқыту әдістемесі, элективтік оқу бағдарламасын жасауға әдістемелік ұсыным, оқу бағдарламасын бағалау критериялары.

Зерттеудің кезеңдері мен базасы.

Зерттеудің базасы: Батыс Қазақстан облысы Казталовка ауданы Жалпактал селосының Жалпақтал жалпы орта мектеп.

Бірінші кезеңде (2021ж., қараша - қаңтар) педагогикалық, психологиялық және ғылыми-әдістемелік еңбектер мен мектеп тәжірибе сіндегі бейіндік оқыту бойынша элективтік курстарды дайындаудың ерекшеліктері мен психологиялық-педагогикалық проблемаларын айқындау ды оқып үйрену және талдаулар жүргізілді. Соның негізінде педагогика лық зерттеудің проблемасы, мақсаты, жұмысшы болжамы және міндеттері анықталды.

Екінші кезеңде (2022ж., қаңтар - ақпан) дипломдық жұмыстың мақсатына сәйкес мектептің базасы, педагогикалық тәжірибе жүргізу сыныптары, мектептің технология пәнінде құрылыс бейіні бойынша элективтік курстың оқу бағдарламасы, оқу-әдістемелік, дидактикалық материалдары дайындалды. Оқушылардың мамандыққа қызығуы мен бейіміне сауалнама жүргізіліп өңделді. 

Үшінші кезең (2022ж., наурыз- мамыр). Қалыптастырушы эксперимент ұйымдастырылып жүргізілді. Технология пәнінде элективтік курстың оқу бағдарламасы сыналып түзетілді. Зерттеу мәліметтері өңделіп, нәтижелері жалпыламаланып қорытындыланды, жүйеленді, толықтырылып түзетілді. Қорытынды нақтыланды, зерттеудің нәтижелері рәсімделді, тәжірибеге енгізу мен нәтижелерін оқу орындарында баяндау іс-әрекеттер орындалды.

Педагогикалық зерттеудің апробациясы мен енгізу.

Дипломдық жұмыстың негізгі идеясы мен оның нәтижелері Батыс Қазақстан облысы Казталовка ауданы Жалпақтал ауылының жалпы орта мектептің технология және бейнелеу өнері пәндер бірлестігінің және Жәңгір хан атындағы Батыс Қазақстан аграрлық- техникалық университеті политехникалық факультеті кәсіптік және техникалық оқыту кафедрасының отырыстарында баяндалып талқыланды.

Технология пәніне «Плиткамен қаптау жұмысының технологиясы» элективтік курстың модулдік оқу бағдарламасы мен оқыту әдістемесі жоғарыда аталған оқу орнының 10 сыныптың оқу үдерісіне енгізілді.

Дипломдық жұмыстың құрылымы кіріспеден, екі тараудан, қорытындыдан, әдебиеттер тізімінен және қосымшадан құралған.
1.  
ОҚУШЫЛАРДЫ БЕЙІН БОЙЫНША КӘСІБИ АЛДЫ ДАЯРЛЫҚҚА БАҒЫТТАЛҒАН ЭЛЕКТИВТІ КУРСТАРДЫҢ ДИДАКТИКАЛЫҚ ҚАМТАМАСЫЗДЫҒЫ

1.1  Оқушылардың бейін бойынша кәсіби таңдау жасауға бағытталған элективті курстардың мәні мен типологиясы

Қазақстанның білім беру жүйесін модернизациялау барысында білім беруді басқару, білім беру деңгейлерінде білім беру мазмұнын жетілдіру жаңарту, оқу процесіне ұйымдастырудың жаңа формаларын, әдіс-тәсілдері мен құралдарын зерттей енгізу, білім алушы тұлғасының белсенділік, құндылық қасиеттерін қалыптастыра дамытуға бағытталған білім берудің жаңа моделдерін қолдану, білім беру саласында білім алушының қызығуын, қабілеттерін, сұраныстарын ескерумен даралау мен саралау қағидалары негізінде білім берудің мақсаты мен міндеттері, қызметі мен жүзеге асыру механизмдері біршама түпкілікті өзгерістерге ұшырады.  Білім беру саласында модернизациялау іс-әрекеттерінің бірі жалпы орта білім беру мектеп терін бейіндендіру болып табылды.


Қазақстанның білім беру саласында мектептерді бейіндендіру, бейінді оқытуды ұйымдастыру идеясы мен оны дамытуға мемлекет білім беру саласына сәйкес бүгінгі күнге дейін біршама маңызды  нормативтік құжаттар, тұжырымдамалар мен бағдарламалар(35,36,41,42,43( қабыл дап жүзеге асыруға ұмтылып келеді.


Бейіндік оқыту басты ұстанымы даралау мен саралау негізінде білім беру процесінің құрылымын, мазмұны мен оны ұйымдастыруды түпкілікті жаңарта отырып, жоғары сатыдағы оқушылардың қызығуын, бейімділігін және қабілеттерін ескере отырып, олардың білімді өзбетімен үйренуіне педагогтардың жағдайлар жасап, жалпы орта білімі негізінде алғашқы кәсіби қызыушылығын, бейінін қалыптас тыра келешектегі білім деңгейін жоғары кәсіби білім беретін оқу орындарында жалғастыруға мүмкіндік береді.

Бейіндік оқыту - кәсіптік білім беру бағдарламаларын игеруге дайындау, олардың кәсіптік бағдарлары үшін жағдай жасау, оқушылар дың арнаулы бейімділігі мен қызығушылығын, танымдық қабілетін ескеруге бағытталған білім беру процесінің құрылымы мен мазмұнын ұйымдастыру түрі, жоғары сыныптағылардың оқуын даралау мен саралап жіктеудің педагогикалық жүйесі(43(. Бейіндік оқытуды ұйымдастыру мақсаты:

1. Оқушылардың әлеуметтену мүмкіндігін кеңейтіп, Қазақстан азаматтарының сындарлы рөл ретінде базалық құзыреттер түріндегі білім беру жүйесінің ұлттық мақсаттарына жетуге мүмкіндік туғызу.

2. Жалпы орта білім берудің жеке оқу жоспарларын жобалау мен іске асыру мүмкіндігін, 11-12 сынып оқушыларының  білім беру мазмұнын  саралап жіктеу үшін нормативттік және ұйымдастыру шылық педагогикалық жағдай жасау.

3. Оқушылардың сапалы білімге қол жеткізуін, олардың қабілеті мен қызығушылығын, танымдық және  өмірлік қажеттіліктеріне, бейімділік теріне сәйкес қамтамасыз ету.

4. Жоғарғы кәсіби және орта білім деңгейінің сабақтастығын қамтамасыз ету болып табылады(43(.

Жалпы орта мектепке арналған мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандартындағы білім беру деңгейлерін белгілеуде оқушылар дың болашақ бейінін саналы таңдап, кәсіби бағытта білімін жалғастыруға бейін алды даярлық пен бейінді оқытудың үш бағытын белгілеп көрсеткен. Ол бағыттарға: жаратылыстану мен математика, әлеуметтік-гуманитарлық және технологиялық бағыттар(45(  болып табылады.

Осы мектептің білім беру стандартында бекітілген базалық оқу жоспары инвариантты, вариативтік, бейіндік және тұлғалық-бағдарлы бөлімдерден құралған. Инвариантты (базалық) компонентте міндетті оқу пәндері анықталса, бейіндік компонент оқушылардың үш бағыттағы: жаратылыстану - математика, әлеуметтік және гуманитарлық, технологиялық бағыттағы міндетті пәндер кіреді. Оқушылар оқу жоспарындағы вариативтік компонентте мектептің ұсынған элективті (таңдаулы) пәндерді оқи отырып, өздерінің жалпы білімін тереңдетуге, толықтыруға және түзетуге мүмкіндік алады. Базистік оқу жоспарының соңғы компоненті оқушылардың қолданбалы, әлеуметтік тәжірибе алу бағытындағы шығармашылық, жоба және ізденіс оқу-танымдық іс-әрекеттермен жеке дара жағдайда орындауға бағытталған. Типтік оқу жоспарының соңғы үш компонентке (бейіндік, вариативтік, тұлғалық-бағдарлы) бөлінген оқу сағаты көлемі аясында мектептің педагогикалық ұжымы, ата-ана және оқушылар біріге, келісе отырып, бейінді және таңдау курстарының мазмұнын, оқу мен оқыту процесін ұйымдастыру формалары мен әдіс-тәсілдерін және құралдарын анықтауға, реттеуге серіктестік тұрғыда жүзеге асыра алады.

Жоғары саты оқушыларына бейіндік оқуды мектептің оқу үдерісіне енгізу барысында ерекше қызығу танытқан білім беру іс-әрекетінің формасы элективтік курстар болды. Бұл элективтік курс мектепте қосымша сабақтың жаңа бір түрі болып табылады. Сондықтан, бізге дәстүрлі сабақтың формасы – факультативтен элективтік курстың қандай айырмашылығы бар? 

2.ҚҰРЫЛЫС БЕЙІНІ БОЙЫНША ЭЛЕКТИВТІ КУРСТЫ ОҚЫТУ ӘДІСТЕМЕСІН ЖАСАУ МЕН ОНЫ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ТӘЖІРИБЕДЕ ТЕКСЕРУ
2.1 «Плиткамен қаптау жұмысының технологиясы» элективті курстың оқыту формалары, әдіс-тәсілдері мен әдістемесі

Оқытудың формасы – мұғалім мен оқушының өзара әрекетін ұйымдастыру. Оқу түріне байланысты оқытудың формасы: күндізгі, сырттай, кещкі, экстернат. Ал, оқушылардың оқу процесін ұйымдастыруға байланысты оқытудың формалары: сабақ, дәріс, семинар, практикум, практикалық жұмыс, зертханалық жұмыс, емтихан, сынақ, саяхат, факультатив, кеңес. Оқушылардың оқу жұмысын ұйымдастыруға байланысты оқытудың формасы: жеке дара, топтық, бригадалық, ұжымдық, жұптық және т.б(23,61(.

Олар білім алушыларды теориялық бағытта оқу-танымдық іс-әрекеттерді орындауға бағытталған оқытуды ұйымдастырудың дәстүрлі формаларына сабақ, дәріс, семинар, саяхат, конференция, «дөңгелек үстел», кеңес және білім алушылардың жеке жұмыстары болып табылады. Сонымен қатар, тәжірибелік бағытта оқу тапсырмаларын, жаттығулар, кішігірім ізденіс, тәжірибе жұмыстарын орындауға қолданылатын дәстүрлі және жаңа тәжірибелік оқыту формаларына тәжірибелік және зертханалық сабақтар, жобалаудың түрлері (жоба, реферат, баяндама, курстық жұмыстар, дипломдық жұмыстар) және тәжірибенің барлық түрлері жатады.
Оқытудың жеке формасы - білім алушының жеке жұмыс жасауына, оқу материалдарының жеткілікті болуы және білім алушыға қолжетімділігінде.

Оқытудың бұл түріндегі танымдық тапсырмалар сынып алдында жалпы беріледі және  әрбір оқушының өз күшімен жеке орындалады. 

Оқытудың жеке түрі, әсіресе, элективтік курстардың қолданбалы бағытындағы тапсырмаларды, жаттығулар орындағанда сәтті қолданылады. Оқытудың бұл түріндегі танымдық іс-әрекетті ұйымдас тырудың педагогикалық құндылығы, ол білім алушының ерекшелігін жақсы ескеретіндігінде болып табылады. 

Оның жетістігі сараланған тапсырмалардың дұрыс таңдап алынуымен және оны орындауда мұғалімнің жүйелі бақылау жасауымен анықталады. 

Сонымен қатар, саралай оқыту  оқушыға көмек көрсету шараларымен де көрінеді. Ол тек дағды, икем және білімді саналы, берік  меңгертіп қана қоймай, сонымен қатар, ұйымдастырушылық, мақсатқа жетуде беріктілік, қайсарлық, тапсырылған істі жауапкершілікпен атқару және басқа жеке қасиеттерін қалыптастырады(62(. 

Оқытудағы танымдық іс-әрекеттің жеке түрінің өз шектеу лері де бар.  Бұл ұйымға уақыт көп шығындалады және мұғалімдердің күші көп қажет болады. Ол оқытуда ұжымдық дамуға ықпал ете алмайды [21]. 

Танымдық қызметтің ұжымдық формасы  – сыныптағы барлық оқушылардың ортақ танымдық тапсырманы бір сәтте орындауын танытады. Бұл – танымдық қызметті ұйымдастырудың кең тараған формасы, ол сабақтарда, семинарларда, саяхаттарда, конференциялар мен көптеген нақты оқу сабақтарында қолданылады. Оның өзіндік сипаттары бар:

· мұғалім жұмыс жасай отырып, сынып оқушыларымен тікелей қарым-қатынас жасайды, түсіндіреді, көрсетеді,  оқушыларға тұтас басшылық ете отырып,  мәселелерді талқылауға баулиды. Әр оқушы білуі және меңгеруі тиіс нәрселерді мұғалім бір сәтте тұтас сынып ұжымына көрсетеді.

· осы форманың іске асырылуы барысында мұғалім оқушыларға тікелей идеялық-эмоциалық ықпал ете алады, оқушылардан тиісті ой, сезім, қиналыстар мен шешім табу түріндегі  жауап ала алады.

· әр оқушы мұғалім берген ақпаратты «пайдаланады», оны игеруге ұмтылады.

· жұмыстың жалпы мақсатына әр оқушының жеке күш жұмсауы арқасында қол жеткізіледі.

· бұл форманың тиімді болуы үшін, мұғалім алдын ала жобалап, кейін сабақтың үш тағанды мақсатына жауап беретіндей, оқу жағдаяттарын туғызады.. Ең басында, сыныппен қатынас орнатуы, алда тұрған білімді қабылдау үдерісіне  оқушылардың зейіні мен қызығушылығын аудару керек. Мұндай дидактикалық міндетті шешуде бақылау жағдайын туғызатын  оқу проблемалық жағдаяттары мен сабақ соңындағы тексеру сұрақтары тиімді қызмет атқарады. Тек проблемалық қана емес, сонымен бірге ақпараттық, түсіндірмелі-иллюстративтік баяндау да қолданылуы мүмкін. Бірақ, оқушылармен өзара байланысуды ұйымдастырып, тұтас сынып ұжымымен бір мезгілде қарым-қатынас жасау және сыныпқа идеялық-сезімдік әсер ету назардан тыс қалмауы керек. 
ҚОРЫТЫНДЫ


Біздің дипломдық жұмыста жалпы орта мектептің жоғары саты оқушыларына бейіндік білім беруге арналған элективтік курстардың мазмұндық және процесуалдық жақтарын анықтауға бағытталған педагогикалық-психологиялық еңбектер мен мектеп тәжірибелерін оқып үйрене талдаулар жасау, педагогикалық тәжірибе ұйымдасатырудың нәтижесінде мынандай қорытындыға жасадық:

1. Бейіндік білім беруге арналған элективтік курстар білім беру стандартында міндетті болып табылады. элективтік немесе таңдаулы курстар оқу жоспарының таңдаулы және оқушы компоненті құрамында жүреді. Осыған сәйкес, элективтік курстар 8-9 сыныптарда таңдаулы курс деген атаумен жүрсе, 10-11 сынып оқушыларына ұйымдастырылатын қолданбалы бағыттағы курстарды элективтік деп аталады. 8-9 сыныптардағы элективтік курстар пәндік, пәнаралық және бағдарлы сипаттағы түрлерімен оқушылардың бейін түрін таңдауға даярлық мазмұнында жүрсе, 10-11 сыныптарға арнлған элективтік курстардың түрлері: аралас пәндердің бейіндік деңгейде оқытылуына тірек болып табылатын курстар; қызығушылық танытқан оқушылардың өз қажеттіліктерін қанағаттандыратын, таңдалған пәннен бейіндік деңгейдегі ҰБТ тапсыру үшін  қосымша даярлануына мүмкіндік беретін курстар; жекелеген оқушылардың өздері таңдаған бейіннің шегіне енбейтін, қызығушылық танытқан курстар анықталды. Элективтік курстардың нұсқалары алуандылығымен мектеп педагогтары мен оқушыларын қызықтырады.
2. Құрылыс бейіні бойынша элективтік курстың білім беру мазмұнын оқушыларға меңгертуге бағытталған бейіндік оқытудың қазіргі формалары, әдіс-тәсілдері(жеке дара, топтық, жұптық, жобалап оқыту, пікір талас, пікір сайыс, модулдік оқыту, Эссе жазу, портфолио және т.б.) анықталып, оқытудың әдістемесі жасалды.

3. Құрылыс бейіні бойынша жасалған оқу бағдарламаның оқушыларға қолжетімділігі мен тиімділігін анықтауға бағытталған педагогикалық тәжірибе ұйымдастырылып тексерілді. Педагогикалық тәжірибеде оқушылардың таңдаған еңбек түріне қызығуын анықтауға сауалнама жүргізілді. Тәжірибенің анықтаушы кезеңінде жүргізілген сауалнаманың бірінші бақылауында оқушылардың 20 пайызы ғана құрылыс саласы бойынша мамандық таңдау ниеті болса, қалыптастырушы тәжірибеде оқушылардың 40 пайызы құрылыс еңбегіне деген қызығушылығы артқаны анықталды. Сонымен бірге, оқушылардың оқу бағдарламасының оқу материалын меңгеру деңгейлері екі бақылаудың нәтижесі арасындағы салыстыру да біршамаға артқаны да байқалды.

4. Қорыта айтқанда, құрылыс саласы бойынша элективтік курстардың қолданбалылық сипаты мен қажеттілігі оқушылардың сол еңбек түрі бойынша толық мәліметтер алып, қарапайым технологиялық процестерді орындау арқылы, олардың кәсіби қызығының артуына және кәсіби алды даярлығының жеткілікті қалыптасуына мүмкіндік бере алды.

5. Дипломдық жұмыс толық аяқталып, мақсаты мен жұмысшы болжамы орындалып расталды. Келешекте құрылыс бейіні бойынша басқа еңбек түрлеріне элективтік курстардың модулдік оқу бағдарламаларын жасай отырып, олардың тиімділігін тәжірибеде тексеріп, технология пәнінің оқу үдерісіне енгізу, толық оқу-әдістемелік кешенмен қамтамасыз ету белгіленіп отыр.
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ҚОСЫМША 1

Ы.Алтынсарин атындағы ұлттық білім беру Академиясы  технологиялық бағыттағы қолданбалы және элективтік курстарды төмендегі кестедегі тақырыптар бойынша жоғары саты оқушыларына бейіндер бойынша білім алуы.
1-кесте. Оқушылардың бейіндер бойынша білім алуы
	1
	2

	Қолданбалы математика
	Шашатараз ісі

	Қолданбалы физика негіздері
	Флористика

	Қолданбалы химия
	Сәндік-қолданбалы өнер

	Биотехнология негіздері
	Автокөлік ұстасы

	Технология және өндіріс
	Кулнинарлық іс

	Комерциялық география
	Косметология негіздері

	Кәсіпкерлік істер негіздері
	Аяқ киімді реставрациялау мен жөндеу

	Дизайн негіздері
	Токар ісі

	Электротехника негіздері
	Слесарлық іс

	1
	2

	Радиотехника негіздері
	Ақаш ұстасы

	Генетика негіздері
	Ауылшаруашылық өндірісінің негіздері

	Бологиялық зерттеу негіздері
	Ағаш жұмыстары

	Дизайн және компьтерлік графика
	Ағашты көркем өңдеу

	Киімді моделдеу мен жобалау
	Санитарлық-тхникалық жұмыстар


Тапсырма: білім алушы өз еркімен таңдаған тақырыбы бойынша қосымша зертеу жұмысының әдіснамалық негіздерін қайта оқып үйреніп, дипломдық жұмыс, ғылыми диссертациялардың орындалған толық үлгілерін терең оқып үйрене, олардың құрылымы мен мазмұнын, рәсімдеу тәсілдері мен нормаларына зерделеу жасайды. Соның негізінде, білім алушы өзінің зерттеу тақырыбының мұқабасы, мазмұны, кіріспесі, негізгі бөлімдері, қорытындысы, қолданған әдебиеттер тізімі, қосымшалары құрылымдарын анықтап, орындап, оның мазмұнды жақтарының үлгілерін ұсынады. Оның көлемі 10 шамасында құралуы мүмкін.
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№ 11 практикум тапсырмасы 

Тақырыбы: Орындалған дипломдық жұмысты рәсімдеу талаптары.
Мақсаты: білім алушыларды орындалған дипломдық жұмыстың рәсімдеуіне қойылатын талаптарды түсінуге және орындауға үйрету.

Міндеттері:
1. Білім алушы дипломдық жұмысты орындау барысында оған қойылатын талаптарға тән әдістемелік ұсыныстарды кітапхана немесе басқа ресми сайттардан дипломдық жұмысқа қойылатын талаптардың ережелерін жинап, оларды оқып үйрене, өзінің орындаған зерттеу жұмысына қажетті ережелер түрін анықтау.
2. Білім алушы дипломдық жұмыстың орындалу талаптарына сәйкес анықталған ереже бойынша төменде берілген тапсырмалардың дұрыс және сауатты рәсімделуін оқып үйреніп, оларды түзету мен толықтыру.
3. Орындалған тапсырманы жеке таза беттерге орындап, оның түзету, толықтыру және ескертпелер жасау үлгілерімен бірге оқытушыға тапсырады.
Анықтамалық - ақпараттық бөлім

Дипломдық жұмыс компьютер, принтер арқылы А4  форматты, ақ қағаздың бір жақ бетіне бір ара сақтай отырып орындалады. Шрифт - қалыпты, кегль14. Диплом жұмысының мәтіні жан - жағынан қалатын ашық орындардың (поля) мына мөлшерін сақтай отырып басылуы тиіс: сол жағынан 30 мм, жоғары жағынан – 20 мм, оң жағынан – 10 мм, төменгі жағынан – 25 мм. Айқындалып назар аударылатын терминдерге, формулаларға, теоремаларға компьютерлік жағдайлардағы түрлі гарнитурлы шрифтарды пайдалануға рұқсат беріледі.

Дипломдық жұмыстың орындалу тәсіліне қарамастан басылған мәтіннің сапасы және жұмыстың басқа бейнелі, графикалық кескіндері ЭЕМБ - дан басып шығарылған кездегі айқындығы талапты қанағаттан дыруы тиіс. Дипломдық жұмысты әзірлеу немесе безендіру барысында кеткен техникалық қателіктерді тазартқышпен немесе ақ бояумен бояу арқылы түзетуге және сол жерге машина әдісімен немесе қара сиямен не қара тушпен – қолжазба түрінде түзетуге рұқсат беріледі. Дипломдық жұмыстағы тегі, мекеменің, фирманың, ұйымның аттары, өнімнің аталуы және басқа жалқы есімдер атаулары түпнұсқа тіліне келтіріледі.

Дипломдық жұмыстың құрылымдық элементтерінің атаулары «Мазмұны», «Нормативтік сілтемелер», «Анықтамалар», «Кіріспе», «Қорытынды», «Пайдаланған әдебиеттер тізімі», құрылымдық элемент терінің басында жазылуы тиіс. Дипломдық жұмыс бөлім мен бөлімшелерден құралады. Әрбір бөлім және бөлімше аяқталған ақпараттан тұруы қажет. Бөлімдердің атаулары жұмыстың тақырыбын ашып көрсетуі, ал бөлімшелердің атаулары да өзі сәйкес бөлімнің тақырыбын ашып көрсетуі тиіс.

Бөлімдер мен бөлімшелердің атаулары, олардың мазмұнын нақты және қысқаша дәріптеуі тиіс. Бөлімдер мен бөлімшелердің тақырыптарын абзацтан кейін бас әріппен, аяғында нүкте қоймай, астын сызбай басу қажет. Егер де атаулар екі сөйлемнен құралса, онда оларды нүктемен бөледі. Диплом жұмысының беттерін араб сандарымен нөмірлейді. Беттің нөмірі төменгі жақтың ортасында нүктесіз қойылады. Титул беті жалпы беттердің нөмірленуіне кіреді. Титул бетіне  нөмір қойылмайды. Диплом жұмысының негізгі бөліміндегі жекеленген иллюстрациялар, кестелер және басқа бейне кескіндері беттердің жалпы нөмірлеріне кіреді. 
А3 формат парағындағы иллюстрациялар, кестелер бір бет ретінде есептеледі.

Диплом жұмысының бөлімдерінің барлық құжаттың өн бойында абзацтан кейін араб сандарымен белгіленіп нүктесіз қойылған реттік нөмірлері болуы қажет. Бөлімшелер бөлімдер аясында нөмірленуі қажет. Бөлімше нөмірі, нүктемен бөлінген бөлім мен бөлімше нөмірлерінен тұрады. Бөлімше нөмірінен кейін нүкте қойылмайды. Бөлімдер екі немесе бірнеше бөлімшеден тұрады. Мысалы:

1 бөлім атауы

1.1 бөлімше атауы

1.2 бөлімше атауы

2. бөлім атауы

2.1 бөлімше атауы

2.2 бөлімше атауы

Дипломдық жұмыстың әр бөлімі жаңа беттен басталуы қажет. Бір бөлімнің ішіндегі бөлімшелер бір-бірінен мәтіннен екі жол төмен түсіріліп бөлінеді. Дипломдық жұмыстың барлық беттері мен қосымшасы, басқа құрамды бөліктері нөмірленуі қажет. 

Дипломдық жұмыстағы бейне және графикалық сызба кескіндері бірінші және келесі беттерде екендігі ескерілетін мәтіннен кейін орналасуы керек. Ол кескіндерді түрлі-түсті тәсілмен де орындауға болады. Барлық кескіндерге сілтемелер койылады. Ол кескіндер міндетті түрде конструкциялық құжаттардың бірыңғай жүйесі мемлекеттік стандарттың талаптарына сай болуы тиіс. 

Қосымшадағы иллюстрациялардан басқа иллюстрациялар араб сандарымен басынан аяғына дейін нөмірленуі тиіс. Мысалы, сурет біреу болса, онда «Сурет», «Сурет» сөзі және оның аталуы жолдың ортасында жазылады. Иллюстрацияларды бөлімдердің ішінде нөмірлеуге де болады. Мұндай жағдайда иллюстрациялардың нөмірі нүктемен бөлінген бөлімнің нөмірі мен иллюстрациялық реттік нөмірінен тұрады. Мысалы, Сурет 1.1.

Иллюстрациялардың қажет болған жағдайда, атаулары және түсіндіретін мәліметтері болуы мүмкін (сурет астындағы мәтін). Бұл жағдайда былай жазылады: Сурет 1. Тәжірибе тобының диаграммасы.

Иллюстрацияға сілтеме жазау барысында басынан аяғына дейін нөмірлеген жағдайда «2 суретке сәйкес» деп жазу қажет, ал бөлім бойынша нөмірлеуде  «1.2 суретіне сәйкес» болуы тиіс.

Кестелер көрнекілік ретінде және көрсеткіштерді салыстыру мақсатында қолданады. Кестелердің атаулары оның мазмұнын ашу керек. Дәл және қысқаша болуы тиіс. Кестелердің атауын кестеден жоғары, жолдың енінен абзацтан кейінгі «Кесте 1» сөзінен соң келесі жолға орналастыру керек. Кестені өзі ескертілген мәтіннен кейін орналастырады. Барлық кестелерге диплом жұмысында сілтемелер болуы тиіс. Сілтеме қоюда «кесте» деп нөмірлері көрсетіліп жазылуы қажет. Көп мөлшердегі кестені келесі бетке көшіруге болады. Кесте бөлігін келесі бетке көшіру барысында «Кесте» сөзі және нөмірі бір рет кестенің бірінші бөлігінің сол жағында, ал келесі бөлігінде «Жалғасы» сөзі жазылады, және кесте нөмірі көрсетіледі. Мысалы: «1 кестенің жалғасы». Кестелерді келесі бетке көшіру барысында тақырыбы тек қана бірінші бөлігінің үстіне орналастырылады. Кестенің бөлігін көшіруде кестені шектейтін төменгі көлбеу сызық сызылмайды.  Көп мөлшерлі графалы кесте қосымшаға енгізіледі.

Егер де кестенің әр түрлі жолдарындағы қайталанатын (графаларда) мәтін бір сөзден тұрса, онда ол бірінші жазылғаннан соң, тырнақшамен ауыстырылады; егер екі немесе көп сөзден тұрса, онда бірінші қайталанғаннан соң, оны «ол да солай» сөзімен ауыстырады, әрі қарай – тырнақшамен. Қайталанып тұрған сандардың, маркалардың, белгілердің, математикалық және химиялық символдардың орнына тырнақшалар қоюға болмайды. Егер әріптік және былайғы мәліметтер қандай да кесте жолдарында келтірілмесе, онда оған сызықша қойылады. Қосымшаға шығарылған кестелерден басқа, кестелер арап сандарымен басынан аяғына дейін нөмірленуі тиіс. Бөлімдер ішіндегі кестелерді нөмірлеуге рұқсат беріледі. Мұндай жағдайда кестелер нөмірі нүктемен бөлінген бөлімнің нөмірінен және кестенің реттік нөмірінен тұрады.

Кесте жолдары және графа атаулары жекеше түрде бас әріппен жазылады, ал графаның тақырыпшалары, егер тақырыпша бір сөйлемнен тұрса, тармақша әріптермен, немесе егер олар дербес мағынаға ие болса, бас әріппен жазылады. Кестенің тақырыбы мен тақырыпшасынан кейін нүкте қойылмайды.

Кестелердің сол жағынан, оң және төменгі жағынан, ережедегідей, сызықпен шектелуі тиіс. Кестелердің шрифт мөлшерін, мәтіндегіден кем алуға рұқсат беріледі.

Графалардың аты, ережедегідей, кесте жолына қатарлас жазылады. Қажет болған жағдайда графалардың атын перпендикуляр орналастыруға рұқсат етіледі. Кестенің басы кестенің қалған бөлігінен жеке сызықпен бөлінуі тиіс.

«Ескерту» сөзі абзацтан бас әріппен жазылуы және сызылмауы тиіс.  Егер мәтін мазмұнына, кесте немесе графикалық материалдарға түсінік не анықтамалық мәліметтер қажет болса, дипломдық жұмысқа ескерту енгізіледі. Ескертуді ескерту қатысты мәтіннен, графикалық материалдан кейін немесе кестеге орналастырады. Егер ескерту біреу болса, онда «ескерту» сөзінен кейін сызықша қойылып, ескерту бас әріппен жазылады. Бір ескерту нөмірленбейді. Бірнеше ескертулер арап сандарымен рет-ретімен нүктесіз нөмірленеді. Кестелер бойынша ескерту кестенің аяқталуын білдіретін соңғы сызықтың үстінен жазылады.

Формулалар мен теңдеулер мәтіннен басқа жеке жолға бөліп көрсетіледі. Әрбір формулалар және теңдеулердің жоғары және төменгі жағынан бос, бір жолдан кем емес орын қалдыру қажет. Егер теңдеу бір жолға сыймаса, онда ол теңдеу теңдік таңбаларынан кейін (=) немесе қосу белгісінен (+), алу (-), көбейту (х), бөлу (:), немесе математикалық белгілерден кейін көшірілуі тиіс және келесі жолдардың басында таңба тағы қайталанады. 

Символдар мен сандық коэффициенттердің мағыналарын түсіндіру формулаға сәйкес келтіріліп, формулада берілген бірізділікпен жүргізілу керек.

Диплом жұмысындағы формулаларда реттік нөмірлермен нөмірлеу барлық жұмыс шегінде дөңес жақшаға алынып, арап сандарымен оң жақ шетте бір жолда қарастырылады.

Мәтіндегі формулалардың реттік нөміріне сілтеме жақшағаалынып жасалады. Мысалы – (1) формулада. Бөлімші ішіндегі формуларды нөмірлеуге рұқсат беріледі. Мұндай жағдайда формула нөмірлері нүктемен бөлінген бөлімнің нөмірлері мен формулалардың реттік нөмірінен тұрады, мысалы (3.1).

Пайдаланған дерек көздеріне сілтемелер квадратты (шаршылы) жақшаға алынады. Дерек көздері туралы мәлімет диплом жұмысының мәтініндегі дерек көздерінің сілтемелерінің жасалу реті бойынша орналасу керек және абзацтан кейін арап сандарымен нүктесіз нөмірленеді.

Қосымшалар осы диплом жұмысының жалғасы ретінде пайдаланылған әдебиеттер тізімінен кейін келесі бетте рәсімделеді. Диплом жұмысының мәтінінде барлық қосымшаларға сілтеме болуы тиіс. Қосымшалар мәтіндегі сілтемелердің ретіне қарай орналасады. Әрбір қосымша жаңа беттен басталып «Қосымша» сөзі мен атауыбеттің жоғарғы жағының ортасында көрсетілуі тиіс.

Қосымшаның аты болуы қажет, ол жеке жолға, мәтінге симметриялы түрде бас әріппен жазылады. Егер дипломдық жұмысбір қосымшадан тұрса, онда белгілемей жіберіледі. Қосымшалардың диплом жұмысының қалған бөлімдерімен басынан басталатын ортақ нөмірлері болуы тиіс.

Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар
Білім алушы төмендегі тапсырма бөліміндегі шарттарды орындауға байланысты алдымен жоғарыдағы анықтамалық бөлімдердегі мәліметтерді және дипломдық жұмысқа қойылатын талаптарды әр түрлі ақпарат көздерінен іздестіре тауып, оның мазмұнымен терең танысады. Танысу негізінде тапсырманың мазмұнындағы берілген үлгі жаттығулардың дұрыс, қате белгілерін анықтап, оларды түзету, толықтыру, ескертулер жазып, дұрыс үлгі сін таза беттерге жазып оқытушыға тапсырады. Тапсырманың жаттығулары дипломдық жұмыстың мазмұнына, яғни, бөлімдер мен тақырыпшалардың атауының өзара үйлесімділігі және дұрыс рәсімделуін жазып көрсетеді. Қажет болса, оған өзінің нұсқалы үлгілерін де, ұсыныстарын да мәтін түрінде түсіндіруіне болады.
Келесі тапсырма кіріспе құрылымындағы жаттығу тапсырмаларында құрылымындағы қателіктерді, толықтыруларды анықтап, рәсімделу белгілерін   түзету сұралады. 
Жаттығу – тапсырманың тағы бір түрі бейнелер мен графикалардың рәсімделу талаптарына сәйкес көрсетілуін анықтау қажет. Мұнда бейнелерді дұрыс түсіндіру мазмұнына сәйкес орналасуын, бейнедегі қойылатын белгілер, аталуы сияқты түзетулер, толықтырулар, ескерпелер жасап рәсімдейді.
Дипломдық жұмысты орындаушы немесе зерттеуші әдебиеттер тізімін қолданады. Осы әдебиеттер тізімін жасаудағы кеткен қателіктерді рәсімдеу кезінде анықтап, олардың кеткен қателіктерін үлгі мен өзі жасаған нұсқалармен салыстыра отырып анықтау сұралады. Екі үлгініде, яғни, тапсырма үлгісі мен өзі орындаған үлгілерді бірге оқытушыға тапсырады.

Тапсырма: білім алушы зерттеу жұмысындағы мазмұны мен кіріспе бөліміндегі құрылымдарының орындалуы мен рәсімделуінің, негізгі бөлімдеріндегі атаулардың, мәтіндердің және сілтемелердің, бейнелер мен графикалардың түсіндірме мәтіндермен үйлесімді орналасуы, қолданаған әдебиеттердің тізімінің дұрыс орындалуы мен рәсімделуіндегі қателіктерді анықтау, оларды түзету мен толықтырулар және ұсыныстар беріп, үлгісін оқытушыға жазып тапсыру.
Тапсырма-жаттығулар

1. Тапсырма-жаттығу. «Жалпы құрылыс технологиясы» сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі» тақырыбының мазмұны. Бұл тапсырма-жаттғуда білім алушы негізгі тараулар мен параграфтардың құрылу мазмұны мен оларды рәсімдеу белгілеріндегі қателіктерді анықтау.
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2. Тапсырма-жаттығу. «Жалпы құрылыс технологиясы» сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі» тақырыбындағы дипломдық жұмыстың кіріспе бөліміндегі құрылымдардың дұрыс орналасуы мен құралу мазмұнының өзара қисындығын, жұмыстың рәсімделуіне қойылатын талаптарды ескере орындалуда кеткен қателіктерді анықтау.
КІРІСПЕ

Педагогикалық өзектілігі. Қазақстан Республикасының экономикасындағы нарықты қатынастардың қалыптасып дамуы,  ғылыми-техникалық прогрестің жетістіктерінен пайда болған жаңа техника мен технологиялары жұмысшы мамандардың кәсіби біліктілік, кәсіби құзыреттілік деңгейлерін арттыруға және жұмысшы тұлғасының мәнді кәсіби қасиеттерін дамытуға жаңа талаптар қойылуда. Оның негізгі меншікті үлесі кәсіптік-техникалық білім берудің оқу үдерісіндегі педагог-инженер мамандарының кәсіби –педагогикалық іс-әрекеттеріне тиесілі болып отыр.

Кәсіби – техникалық білім беру оқу орнын аяқтаған жас маман көп жағдайда нарықты еңбектің қатаң бәсекелестік шарттарына үйлесімділік таба алмай жұмыссыздық қатарына қосылу қоғамдық қатынастардың құбылысында жиі байқалып келеді. Бұл құбылыстың жойылуына ықпал ететін басты фактор маманның дербес кәсіби техникалық іскерлігі, құзыреттілігі, еңбек үдерісіндее икемді, өндірістік қатынастарда пайда болған қиындықтарды шешуге өзінің  тапқырлық, шығармашылық қабілеттерімен жүзеге асыра алу қабілеті болып табылады.

Жас маманның кәсіби техникалық іскерлігі мен құзыреттілік қасиеттері, оның оқу орнында мамандық бойынша жалпы кәсіби мен арнаулы оқу пәндерінен үйренген жалпы техникалық, технологиялық,  кәсіби техникалық, технологиялық білімі, іскерлігі және дағдысы жиынтығынан құралады. Жас  маманның кез-келген субъектілі шаруашыл ықта өзінің кәсіби мамандығы бойынша жұмысқа түрудың қиындығы, жұмысқа орналасқанның өзінде кәсіби еңбек әрекеттерін өнімді емес, дәстүрлі сапада орындап жүруі байқалады. Оның себептеріне, маманның кез-келген техникалық-технологиялық процесстерді бейімді орындауға, басқа өндіріс орнына икемді ауысуына техникалық іскерлігінің шектеулі мәнеріне, кәсіптік мектептің оқу үдерісіндегі арнаулы пәндердің теориялық оқыту түрлерінде оқушылардың кәсіби техникалық және технологиялық білімдерін қалыптастырумен шектелуі кең таралып, сабақтың  дәстүрлі мазмұнда сабақты ұйымдастырылуымен байланы сты болып отыр.  

Біздің зерттеуімізде арнаулы пәндердің теориялық оқыту сабақтарында оқушылардың кәсіби техникалық, технологиялық білімімен бірге, олардың техникалық іскерлік қасиеттерін қалыптастыра дамыту көзделуде. Осы кемшіліктің белгілерін жоюға байланысты біздің зерттеуімізде педагогика, психология ғылымдарының жетістіктерін, кәсіптік мектептердің оқу үдерісіндегі тәжірибелерді оқып үйрену басты міндеттерге кірді. 

Медициналық оқу орындарында оқушыларды кәсіпке даярлаудың педагогикалық теорияларын және әдістемелік жақтарын зерттеген педагогтар  С.Я.Батышев, А.П.Беляева, В.П.Беспалько оқушыларды кәсіпке даярлауда, олардың кәсіби тұлғасын дамытудың теориясы мен әдістемесін қарастырған Р.Г.Бабанский [5], А.П.Беляева [11], В.В.Давыдов) 15 (, В.И.Загвязинскийлер [19] болды. 

Кәсіби іс-әрекетті қалыптастырудың психологиялық негіздерін зерттеген С.Н.Архангельский [2], Л.С.Выготский [16], В.В.Давыдов [19] және тағы басқа ғалым-психологтар болды.
Кәсіптік мектептерде оқушылардың мамандыққа даярлаудың білім беру мазмұнын, оқытудың құралдарын, формалары мен әдістерін зерттеп ғылыми-теориялық және әдістемелік негіздерін ұсынған ғалымдрдың бірі С.Я.Батышев [10], А.П.Беляева, В.А.Кальней(]) Р.Г.Бабанский [5], Ю.С.Столяров [53], П. И. Ставский болып табылады.

Қазақстан Республикасында әскери білім берудің ғылыми-теориялық негіздері мен білім беру мазмұнын және оқыту құралдарын жетілдіруге арнаған Б.Абдыкаримовтың[1], Л.Х.Мажитованың[27], К.Өстеміров тың(28) Е.Е.Снегиреваның, К.Ушуровтың(56) зерттеу жұмыстары кіреді.

Жоғарыда аталған ғалым-педагогтардың еңбектері педагогикалық теория негізінде кәсіптік-техникалық білім беру мазмұнын жасау, оқытудың мазмұнын құру құралдары және жалпы ғылыми- әдістемелік негіздері оқушының кәсіби білімін, іскерлігін, дағдысын және басқа қасиеттерін, қабілеттерін қалыптастыруға бағытталғаны байқалады. Ал, оқушылардың қазіргі нарықты еңбек пен экономиканың бәсекелес тігіне төтеп бере алатын қасиеттері мен қабілеттерін қалыптастыру ғана емес, оны дамытуға, яғни, олардың мамандық бойынша кәсіби білім алатын теориялық оқу түрі формасында жүретін сабақтарда оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыруға ықпал ететін оқыту мазмұнының әдістемелік тәсілдерін нақты ұсынылуы жеткіліксіз екені байқалды.

Теориялық оқу түрінндегі оқыту мазмұнының жоғарыдағы кемшіліктерін түзеу мен толықтыруды әдістемелік тұрғыдан шешуге біздің дипломдық сабақтың тақырыбы «««Жалпы құрылыс технологиясы сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі»» тақырыбын таңдауға негіз болды.

Зерттеудің нысаны – «Құрғақ құрылыс шебері» біліктілігінің жалпы құрылыс технологиясы теориялық оқу пәнінің үдерісі.

Зерттеудің болжамы – құрғақ құрылыс шебері біліктілігіне оқитын оқушылардың техникалық іскерліктері табысты қалыптасады, егер мына белгілер жүзеге асатын болса:

· оқушылардың техникалық іскерліктерін қалыптастыруға бағытталған әдіс-тәсілдердің тәжірибелік сипатының басым болып, олардың өзбетімен интербелсенді оқу-танымдық іс-әрекеттерді орындау түрлері іріктелініп таңдалса;

· оқушылардың техникалық іскерліктерінің қалыптасып дамуына арналатын теориялық оқу пәнінің практикалық тапсырмалары тақырыптың мазмұнына сәйкес әр түрлі мазмұнда құрылып, оқушылардың өзбетімен тәжірибелік сипатта орындау мүмкіндігін қамтамасыз етсе;

· оқушылардың техникалық іскерлік қасиеттерін дамытуға арналған тапсырмалар мазмұны проблемалық жағдайда құрылса.

Дипломдық жұмыстың мақсаты мен болжамын орындауға зерттеудің мынандай міндеттері анықталды:

· педагогикалық және психологиялық еңбектерден «техникалық іскерлік» ұғымының түсіндірмелі анықтамасын айқындау;

· оқушылардыңның техникалық іскерліктерін қалыптастыра дамытудың үйрену әдіс-тәсілдерін анықтап негіздеу;

· құрғақ құрылыс шебері біліктілігіне арналған жалпы құрылыс технологиясының пәнннің оқыту әдістемесін жасау;

· оқушылардың техникалық іскерлігінің қалыптастыруға арналған оқытудың әдістемелік тәсілдерінің тиімділігін анықтауға педагог икалық тәжірибе ұйымдастыру және нәтижесін талдау.

Зерттеудің мақсаты - кәсіптік мектеп оқушыларының жалпы құрылыс технологиясы теориялық оқу түрінде оқушылардың техникалық  іскерліктерін қалыптастыра дамытудың ұтымды үйрену әдіс-тәсілдерін  негіздеу және оларды тәжірибеде тексеру.

Зерттеудің пәні - оқушылардың жалпы құрылыс технологиясы теориялық оқу пәнінде оқушылардың техникалық іскерліктерін қалыптастыруға ықпал ететін оқытудың мазмұны.

Зерттеудің негізгі әдістері: теориялық – контент-талдау, жинақтау, салыстыру, жалпыламалау, жекеден жалпыға (индукция), жалпыдан жекеге(дедукция), жүйелеу, нақтылау, қорытындылау, моделдеу; эмпирикалық – бақылау, пікір алысу, сұхбат, тест, педагогикалық тәжірибе. 

         Педагогикалық зерттеу жұмысының тәжірибелік базасы - Орал  политехникалық колледжі, 1401000 «Ғимараттар мен құрылымдарды салу және пайдалану» маманығының 1401202 «Құрғақ әдіс құрылысының шебері» біліктілігі бойынша кәсіби білім алып жатқан 1 курс және 1401213 «Құрылыс механик» біліктілігі бойынша кәсіби білім алып жатқан 3 курс оқушылары педагогикалық тәжірибеге тартылды.

     Зерттеудің жұмысының кезеңдері мен ұйымдастыру.

Бірінші кезең (2021ж. қазан-желтоқсан айлары) – ғылыми-педагогикалық-психологиялық еңбектердегі «техникалық іскерлік» ұғымына  талдаулар жүргізіліп  нақты түсіндірмелі анықтамасы белгіленді. Оқушы лардың техникалық іскерліктерін қалыптастыруға ұтымды және тиімді оқытудың әдіс-тәсілдері сараланды, оның теориялық және әдістемелік негіздемесі жасалды. Анықтаушы тәжірибе ұйымдастырылып жүргізілді. Оқу орнының теориялық оқу пәніне арналған оқу-бағдарламалық, әдістемелік құжаттары талданды. Қалыптастырушы тәжірибеге оқу-әдістемелік құралдар дайындалды. Оқушылардың техникалық іскерліктерінің қалыптасуын анықтау критериялары мен көрсеткіштері анықталды. Оқушылардың бастапқы техникалық іскерлік деңгейлері айқындалды.

Екінші кезең.(2021 ж. наурыз және сәуір айлары) –  қалыптастырушы тәжірибе ұйымдастырылып жүргізілді. Оқушылардың пән бойынша техникалық іскерлігінің қалыптасу деңгейін анықтауға екі рет бақылаулар жүргізіліп, оның мәліметтері өңделіп қорытындыланды.

Үшінші кезең (2021 жылдың мамыр айы) зерттеу жұмысының тәжірибелік мәліметтері өңделініп жұмыстың қорытындысы жасалды, дипломдық жұмыстың рәсімделуі жүргізілді, кәсіптік мектептің педагогтарына оқушының теориялық оқу сабақтарында техникалық іскерлігін қалыптастыруға арналған оқыту әдістемесі бойынша ұсыныс жасалды.

Дипломдық жұмыстың апробациясы мен енгізілуі. Орал политехникалық колледжінің  арнайы пән бойынша пәндік-циклдік комиссиясының отырысында тақырыптың тәжірибелік жұмысы және оның теориялық, әдістемелік негіздемелері туралы баяндама жасалынды және талқыланды, Жәңгір хан атындағы Батыс Қазақстан аграрлық-техникалық университеті кәсіптік және техникалық оқыту кафедрасы отырысында талқыланды. 

Дипломдық жұмыстың құрылымы: кіріспеден, екі тараудан, қорытындыдан, әдебиет тізімінен және қосымшадан тұрады.

Дипломдық жұмыстың теориялық мәні  - «техникалық іскерлік» ұғымының орнықты түсіндірмелі анықтамасы анықталды. 

Практикалық мәні – жалпы құрылыс технологиясы теориялық оқу пәні сабақтарына жасалған оқытудың әдістемелік тәсілдері. Оқушылардың техникалық іскерлігін өзбетімен оқып үйренуге бағытталған интербелсенді әдіс-тәсілдер.


3.Тапсырма-жаттығу. «Жалпы құрылыс технологиясы» сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі тақырыбындағы дипломдық жұмыстың негізгі бөлімдеріндегі тарау мен тақырып атауларының, сілтемелердің дұрыс рәсімделуде кеткен қателіктерді анықтау.

Ι.ОҚУШЫЛАРДЫҢ ТЕХНИКАЛЫҚ ІСКЕРЛІГІН ҚАЛЫП-ТАСТЫРУДЫҢ ТЕОРИЯЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ
1.1  «Іскерлік», «техникалық іскерлік» ұғымдарына психологиялық және  педагогикалық талдау
Энциклопедиялық әңгімеде іскерлік ұғымының анықтамасы: меңгерген тәжірибенің негізінде адамның белгілі іс-әрекетті немесе әрекетті орындай алу қабілетін айтады(37).

Бір топ зерттеушілер іскерлікті жаңа өзгерген жағдайда іс-әрекет ті жүзеге асырудың әрекеттек жүйесі, деп анықтама береді. Т.А.Ильина оқушыдан талап еткен жағдайда орындай алатын тәжірибелік әрекеті, - дейді(20).

Л.Б.Ительсон   ның пікірінше іскерлік субъектінің бар білімдері негізінде іс-әрекетті мақсатқа сәйке реттеу үшін қажетті психикалық және тәжірибелік әрекеттердің күрделі жүйесін меңгеруді айтады(21).

А.Н.Леонтьевтің өзі іскерлік ұғымына бірнеше анықтамалар бергені байқалады. Оның анықтамасында іскерлік – әрекеттің бір ізділік процесі; іскерліктер – білім мен дағды жүйесінің қоспалары, күрделі және орнықты қалыптасуы; адам іс-әрекетінің тәсілі; іскерлік – іс-әрекетті сәтті орындаудың ісштей мүмкіндігі, тұлғаның психикалық қасиеті(24).

Данилов М.А. көптеген анықтамалардың ішінде іскерліктің негізгі сипаты оның саналылығында болып отыр. Іскерлік – игерген білімі негізінде адамның тәжірибелік әрекеттерді орындауға дайындығы(17).

Л.Б.Ительсонның пікірінше іскерлік – міндеттермен байланысты білімнің шолуы; заттардың сәйкестік қасиеттерін бөле алу бағдары; қасиеттердің міндеттері үшін оның мәнділігін бөлу; соның негізінде түрлендірулердің жүйесін, шешімге алып келуін хабарлайды. Міндеттер, түрлендірудің өзін жүзеге асыру, қайлған мақсаттың нәтижесін бақылау және баяндалған процестерді түзету болып табылады(21(.

Б.Г.Ананьев, А.Г.Ковалев, Н.В.Кузьмин, Б.Ф.Ломов, В.Н.Мясишев және тағы басқа ғалым-психологтардың іскерліктің қасиетін зерттеуде, оны қалыптастыру процесінде жеке адамның қабілеттері айқындалады және қалыптасатынын жариялайды. К.К.Платонов іскерлікке берген анықтамасында былай дейді: педагогикалық процестің соңғы мақсаты болып табылатын адамның қалыптасатын қасиеті – ол іскерлік(26). 

П.Я.Гальперин, А.Н.Леонтьев, К.К.Платоновтардың түсіндіруінше іскерлік тәжірибелік әрекетпен сипатталады.  Адам іскерлікті меңгеру үшін іс-әрекеттің мақсатын саналы түсінумен бірге, жүзеге асырудың тәсілдері мен приемдарын игеруі қажет. Л.Б.Ительсон мен А.Р.Луриялар іскерлік – әр түрлі дәрежедегі саналы әрекеттерді орындау мен мотивінің бағытталу іс-әрекеті деп жасайды.
Г.Г.Голубевтердің баяндауынша іскерлікті білім мен дағдыға қарама – қарсы қоюға болмайды, сонымен бірге, оларды атау барысында іскерлікті ерте көрсетуге болмайды. Іскерлік сол білім мен дағды негізінде пада болады. Іс-әрекет үдерісінде кез-келген іскерлік өзіне түсініктерді, үғымдарды, білімді, дағдыларды, шоғырландыру, зейінді бөлу мен алмастыруды, қабылдау  мен ойлау, өзін-өзі бақылау мен реттеу дағдысын кіргізеді.


4.Тапсырма-жаттығу. «Жалпы құрылыс технологиясы» сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі тақырыбындағы дипломдық жұмыстың бейне және графикалық кескіндердің мәтін мазмұнындағы түсіндірулермен дұрыс орналасуы мен белгілерін дұрыс  рәсімдеуін төмендегі тапсырма-жаттығудан анықтау.
Жаңа тақырыптың мазмұнын баяндамас бұрын оқушылардың тірек білімдерін айқындау мен тақырыптың өзектілігіне көңіл аударамыз. Топ оқушыларының барлығына ортақ сауал қойылады.: гипсокартонның қандай түрлері бар? Не үшін гипсокартондарды әр түрлі маркамен белгілейд? 

Оқушылардың жорамалды жауаптары мынандай сипатта құрайды: кебу бөлмелер мен үздіксіз жоғары ылғалдылықтағы бөлмелерде қолданылуына байланысты ажыратылады. Олардың маркалары ГКЛ, ГКЛВ,ГКЛВО. ГКЛ кебу немесе құрғақ бөлмелерге арналса, соңғы екі маркадағы кипсокартондар ылғал бөлмелерде қабырғаны, төбені, аралық жабын жасауға қолданылады. 

Ал, енді екінші сұрақ бойынша педагог экранға гипсокартонды әріптік және сандық белгілерін, маркаларын және т.б. белгілерін демонстрациялап, сыни тұрғыда ойлаудың Insert әдісі бойынша олардың ішінен білетін түрлерін кестенің бір бағанасына, білмейтінін екінші бағанасына, үшінші түрін үйренуге ұмтылысы туралы белгілеп жазуды оқушылардан сұралады.

Оқушыларға екінші сауал: гипсокартонның маркасындағы сандық және әріптік таңбаларды ажыратуы сұралады. Бұл сұрақтың жауабын оқушылар топ болып бөлінген команда бойынша кестеге атауларын және қысқаша сипаттамасын, яғни қолдануын жазып, кейін топтың бір мүшесі баяндап беруі ұсынылады. Төменде оқушылардың жорамалды жауаптары мен сұрақтың дұрыс толық жауаптары бірінші және кінші бағанада анықталған.
Оқушылардың тіректі білімі аясында гипсокартонның түрлері ғимарат құрылымдарының қолданылуына, атмосфералық әсер факторларына ғана емес, сонымен бірге, инженерлік-коммуникациялық құрылымдардың әр түрлі қызмет атқару мен қолданылуына да тән ажыратылаты туралы өзектілікті түсіндіруге көшеміз. Гипсокартон дармен ғимараттың ішіндегі құрылымдық бөліктерді де қоршап қаптау қажеттілігі және онда қолданатын гипсокартондар өздерінің техника лық көрсеткіштерімен ажыратылатынын айтып, оқушыларға қосымша сауалды мынандай сипатта құрап ұсынамыз.

Кез-келген құрылыс ғимараттарында және тұрмыстың үй бөлмелерінде қандай инженерлік-коммуникациялық құрылымдар жиі кездеседі?

Оқушылардың жауабында мынандай түрлері анықталады: коммуникациялық(табиғи және жасанды ауа тазартқыш) шахталар, печь, жылау батареялары, колонналар мен аркалар, балкалар, сантехникалық құбырлар, электр кабелдері, сәндік беттер бөліктері және т.б.

1-кесте. Оқушылардың кері байланысы
	Таңбалардың түрі
	Үйренгенмін
	Білмеймін
	Үйренгім келеді

	ГКЛ
	Гипсокартонды қабат
	-
	-

	ГКЛВ
	Ылғалды гипсокартон
	-
	-

	ГКЛО
	-
	Отқа төзімді
	-

	ГКЛВО
	-
	Ылғал, отқа төзімді
	-

	УК
	-
	Оң бетінің ұзын бойы бойынша жіңішкеленуі
	Оң бетінің ұзын бойы бойынша жіңішкеленуі

	А және Б
	-
	Қабаттың тобын белгілеу
	Қабаттың тобын белгілеу

	ПК
	-
	Жиегінің(кромка) тік болуы
	Жиегінің(кромка) тік болуы

	ПЛК
	-
	Бет жағының жартылай доғал болуы
	Бет жағының жартылай доғал болуы

	ПЛУК
	-
	Бет жағының жартылай доғал және жіңішкеленуі
	Бет жағының жартылай доғал және жіңішкеленуі

	ЗК
	-
	Жиектің доғал болуы
	Жиектің доғал болуы

	Г1(ГОСТ 30244)
	-
	Өртке кедергі қабілеті
	Өртке кедергі қабілеті

	В3(ГОСТ 30402)
	-
	Жалындауға кедергі қабілеті
	Жалындауға кедергі қабілеті

	Д1(ГОСТ 12.1.044)
	-
	Түтінге қарсылық қабілеті
	Түтінге қарсылық қабілеті

	Т1(ГОСТ 12.1.044)
	-
	Иісті қабылдауы
	Иісті қабылдауы

	ГКЛ,ГКЛВ жазбасының түсі
	-
	Көк
	Көк

	ГКЛО,ГКЛВ жазбасының түсі
	-
	Қызыл
	Қызыл

	ГКЛ-А-УК-2500х1200х12,5 ГОСТ 6266-97 DIN 1 81 80


	2500 гипсокартонның ұзындығы-1200ені-12,5 қалыңдығы
	Гипсокартон – қабат тобы-беттің өңді түрі- -неміс стандарты бойынша
	Гипсокартон – қабат тобы-беттің өңді түрі- -неміс стандарты бойынша


Олай болса, жоғарыдағы әр бір құрылымдық бөліктер өздерінің қызметіне сәйкес  техникалық қауіпсіздік сақтамай гипсокартонның кез-келген түрімен қаптау ол адам өмірі мен ғимаратқа үлкен қауіп пен залал алып келуі мүмкін. Сондықтан, жоғарыдағы әр бір инженерлік-коммуникациялық желілерді, сантехникалық, электр кабелдерін, печтерді техникалық талаптарға және көрсеткіштерге сәйкес гипсокартондарды таңдау қажет.

Міне, олай болса, бүгінгі сабақта гипсокартонмен инженерлік-коммуникациялық құрылымдарды және басқа да бөліктерді қоршау тәсілдері мен сол гипсокартондарды қолдану және олардың таңбалы белгілерімен ажыратуға үйренеміз.

Анықтаушы тәжірибеде оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыруға оқытудың формалары, әдіс-тәсілдері және құралдарын оқып үйреніп. жалпы құрылыс технологиясында әрекеттік бағыттағы оқу-танымдық іс-әрекеттерді орындаудың тиімді және ұтымды түрлері таңдалды. Сабақтың құрылымдауы мен оқыту мазмұнының сипаты анықталды. Оқушылардың техникалық іскерліктерін қалыптастыруға арналған әр бір сабаққа оқу тапсырмаларының түрлері, мазмұны анықталып түзілді. Тақырыптық сабақтарға қажетті бейне материалдары, материал мен бұйым үлгілері, аспаптар мен құрылым үлгілері дайындалды. Осы әдістемелік және оқыту құралдарының сабақтағы құрылымдық жүйесі алдыңғы тақырыптың мазмұнында толық қарастырылған болатын.

Оқушылардың кәсіби техникалық іскерліктерін қалыптастыруға бағытталған дайындықтардың негізінде қалыптастырушы тәжірибе ұйымдастырылды. Оқушылардың қалыптастырушы тәжірибеде техникалық іскерлігінің қалыптасу деңгейін анықтауды салыстырмалы түрде жүргізу үшін екі курс оқушылары алынды. Оның тәжірибе тобына бірінші курстың 25 оқушысы таңдалса, бақылау тобына үшінші курстың 21 оқушысы бөлінді.
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12-сурет. Қалыптастырушы тәжірибедегі бірінші бақылау
Қалыптастырушы тәжірибе 10 сабақ көлемі арасында жүргізілді. тәжірибеде оқыту мазмұнын мына тақырыптарға сәйкес орындалды: «Гипсокартонды қолданып қоршағыш құрылымдар жасау», «Құрылыс құрғақ қоспалары мен ерітінділер», «Гипсокартон бетін әрлеуге дайындық», «Гипсокартон беттерді әрлеу», «Қазіргі заманғы жылуоқшаулағыш материалдар», «Үйлердің құрылыстық құрылымдарын жылылау», «Едендерді, төбелер мен тоңазтқыштарды жылылау», «Гипсокартондық құрылымдардың дыбыс оқшаулағыш қасиеті», «Құрылыстық құрылымдардың акустикалық ерекшеліктері», «панажай лар акустикасы». Олардың оқыту мазмұнының үлгілері алдыңғы парарафта баяндалған.

Қалыптастырушы тәжірибе кезінде екі рет бақылау тәжірибелі және бақылау топтарында жүргізілді. Бірінші бақылау 5 сабақтан кейін тест және тәжірибелік тапсырмалар орындала қабылданса, екінші бақылау 10 сабақтан кейін қабылданды. Оның сандық мәліметтерін өңдеу жоғарыдағы техникалық іскерліктің қалыптасу деңгейінің критериясы мен көрсеткіштеріне, бағалау шкалалары мен деңгейлеріне негізделе орындалды. Қалыптастырушы тәжірибедегі оқушылардың техникалық іскерлігінің қалыптасу деңгейін төмендегі диаграммалардан көруге болады(сурет 2,3).

Қорыта айтқанда, жалпы құрылыс технологиясы курсы бойынша оқушылардың техникалық іскерліктерінің қалыптасуына дайындалған оқытудың әдістемесі тәжірибе барысында біршама оқыту мазмұнының тиімді және сәтті құрылғанына ықпал етті. Оның белгілерін оқытуды ұйымдастырудың формасы ретінде басым түрде тәжірибелік сабақ түрінде жургізілуі, тақырыптық сабақтардың әрбір түрінде жаңа оқыту әдістерін: сыни тұрғыда ойлау, проблемалық әдіс, топтық және жұптық оқыту түрлерін қарқынды ауыстыра отырып қолдану.

Оқушылардың тақырып бойынша орындайтын типтік оқу тапсырмаларының орнына(технологиялық сұлбаны ғана жасаумен шектелу) әр бір жаңа тақырып сабақтарында оқу материалы мазмұнына сәйкес әр түрлі және бірнеше оқу тапсырмаларын құрып, оны орындауда оқушыларды топтық, жұптық және жеке дара түрде орындау. Оқушылардың сабақ барысында кәсіби уәждеу мен қызығуын, белсенділігін арттыруға интербелсенді тәртіпте ұйымдастыру қамтамасыз етілді.

Осы оқытудың әдістемелік тәсілдерінің нәтижесінде оқушылардың өзбетімен коммуникативтік қатынастарда оқу-танымдық іс-әрекеттермен белсенді және қызыға орындауға уәждеулері артты. Оқушылар топпен және жұптық формада оқу тапсырмаларын достық, бір-біріне көмектесу, ынтымақтастықта пікір алысу, ұсыныстар жасау, өзара талқылау, өзін-өзі бақылау және бағалау сияқты әрекеттерді орындай тұлғалық және әлеуметтік қасиеттерінің жақсаруына ықпал етті. Оны қалыптастырушы тәжірибеде оқушылардың оқу-танымдық іс-әрекеттерді, соның ішінде өзбетімен оқу материалын оқып үйрену, оқу тапсырмаларын біріге орындаудың үдерісін бақылаумен байқалды.

Ал, қалыптастырушы тәжірибеде оқушылардың техникалық іскерлік қасиеттерінің арту деңгейін жоғарыдағы бақылаулар нәтижесі ндегі сандық және сапалық көрсеткіштерден анқтауға болады.
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13-сурет. Топтардың көрсеткіші
5.Тапсырма-жаттығу. «Жалпы құрылыс технологиясы» сабақтарында оқушылардың техникалық іскерлігін қалыптастыру әдістемесі тақырыбындағы дипломдық жұмыстың қолданған әдебиеттер тізіміндегі кеткен қателіктерді анықтау.
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№12 практикум тапсырмасы 

Тақырыбы: Эксперименттік (зерттеу) жұмысы бойынша есеп дайындауға арналған әдістемелік ұсыныстары.
Мақсаты: білім алушыларды орындалатын эксперименттік (зерттеу) жұмыстың қорғау талаптары мен бағалау критерияларын түсінуге және орындауға үйрету.
Міндеттері:

1. Білім алушы эксперименттік жұмысты қорғауға дейінгі дайындау тәртібі мен мерзімдерін талаптарға сәйкес анықтау.

2. Зерттеу тақырыбы бойынша орындалған жұмыстың қорғау талаптарына сәйкес өзін - өзі бағалау.

3. Білім алушы өзі орындаған эксперименттік зерттеу жұмысын бағалау критерия ларына сәйкес өзін-өзі бағалау.
Анықтамалық - ақпараттық бөлім

Педагогикалық эксперимент. «Эксперимент» сөзі латын тілінен шыққан және аудармада «тәжірибе», «сынау» дегенді білдіреді. Бұрыннан бар нәрсені ғана тіркейтін әдістерден айырмашылығы, педагогикадағы эксперимент шығармашылық сипатқа ие. Тәжірибе жүзінде, мысалы, оқыту мен тәрбиелеудің жаңа әдістері, әдістері, формалары, жүйелері практикаға өз жолын салады.

Эксперимент шын мәнінде қатаң бақыланатын педагогикалық бақылау болып табылады, оның айырмашылығы тек экспериментатордың өзі мақсатқа сай және жүйелі түрде жүргізетін процесті бақылайды.
Педагогикалық эксперимент топты қамтуы мүмкін

оқушылар, балалар қауымдастығы, оқу орны немесе бірнеше оқу орындары. Сондай-ақ өте кең аймақтық тәжірибелер жүргізілуде. Тақырып пен мақсатқа байланысты зерттеулер ұзақ мерзімді немесе қысқа мерзімді болуы мүмкін.

Педагогикалық эксперимент жұмыс гипотезасын негіздеуді, зерттеу мәселесін әзірлеуді, эксперименттің егжей-тегжейлі жоспарын дайындауды, жоспарланған жоспарды қатаң сақтауды, нәтижелерді дәл бекітуді, алынған мәліметтерді мұқият талдауды және тәжірибелік тәжірибені қажет етеді. қорытынды қорытындыларды тұжырымдау. Ғылыми гипотеза, яғни. эксперименттік тексеруге жататын болжам шешуші рөл атқарады. Пайда болған гипотезаны тексеру үшін эксперимент ойластырылып, жүзеге асырылады. Зерттеу гипотезаларды «тазартады», олардың кейбірін жояды, басқаларын түзетеді. Гипотезаны зерттеу – құбылыстарды бақылаудан олардың даму заңдылықтарын ашуға өту формасы.
Зерттеуші жүргізетін тәжірибелер алуан түрлі. Олар әртүрлі критерийлер бойынша жіктеледі - фокус, зерттеу объектілері, орны мен уақыты және т.б. Эксперименттің мақсатына қарай мыналар бөлінеді:

1) бар педагогикалық құбылыстар зерттелетін мәлімдеме эксперименті;

2) мәселені түсіну процесінде құрылған гипотеза тексерілген кезде тексеру, нақтылау эксперименті;

3) шығармашылық, түрлендіруші, қалыптастырушы

барысында жаңа педагогикалық құбылыстар құрылатын эксперимент.
Білім алушының тәжірибелік-эксперименттік жұмысы деп ұйымдық-педагогикалық мәселелерді зерттеу арқылы шешуге бағытталған кешенді іс-әрекеті түсініледі. Зерттеу – танымдық іс-әрекеттің мамандандырылған түрі ретінде ғылымға тән жаңа білімді өндіру әдісі. Педагогикалық зерттеу – білім алушының ұйымдастырушылық және зерттеу әдістері арқылы өзекті педагогикалық мәселелерді шешудегі кешенді іс-әрекеті. Эксперимент – бар теорияларды тәжірибеде сынауды көздейтін жетекші зерттеу әдістерінің бірі. Эксперименттік (зерттеу) жұмыстарды жүргізу үшін бірқатар шарттар қажет. Бұл шарттар келесідей:

· Эксперимент арқылы шешуге болатын тақырыптың болуы (зерттеу).

· Білім алушының эксперименттің өзектілігін түсінуі (зерттеу) қызметі.

· Эксперимент жүргізушіге мекемелердің қолдау көрсетуі.

· Экспериментке (зерттеуге) қызмет көрсететін ресурстардың болуы.

· Мониторинг жүйесінің болуы.

· Экспериментті өнімді ұйымдастыру (зерттеу) қызметі.

· Ұйымдастырушылық-зерттеушіліктің өндірістік қабілеттілігі процедуралар.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар

Білім алушының эксперименттік (зерттеу) іс-әрекетін жүзеге асырудың типтік алгоритмі келесідей болуы мүмкін.

1. Тәжірибелік – эксперименттік (зерттеу) жұмыстың толық атауы. Көрсетілген жұмыстың атауы оның мәнін және қажет болған жағдайда шарттары мен құралдарын көрсетеді. Мысалы: «Жағдайларда оқушылардың әлеуметтенуін оңалту орталығы»; «Интерактивті коррекциялық технологиялар арқылы баланың танымдық қабілетін дамыту» т.б. Тақырыпта тоғыз сөзден артық қолданып, қажетсіз мәліметтерді енгізу әдетке жатпайды.

2.  Автор туралы мәліметтер тәжірибелік – эксперименттік (зерттеу) жұмыста білім алушының тегі, аты, әкесінің аты және тәжірибе жүргізген оқу орнының атауы көрсетіледі.

3. Тәжірибелік – эксперименттік (зерттеу) іс-әрекет түсінігі.
3.1. Эксперименттік (зерттеу) жұмысы бағытталған мәселе. Мәселе – бұл тәжірибелік (зерттеу) жұмыс арқылы шешілетін қарама-қайшылық (қиындық, ситуациялық тапсырма). Сол бөлімде эксперименттік (зерттеу) жұмыстың маңыздылығы негізделеді.
3.2. Эксперименттік әрекетті (зерттеу) жүргізгенде зерттеушінің қолданатын  ұғымдары. Ұғымдар алынған көздерге сілтемелер.

3.3. Эксперименттік іс-әрекеттің (зерттеу) теориялық негіздемесі эксперименттік, ғылыми-зерттеу жұмыстары үшін идеялары маңызды авторларға сілтеме жасауды, сондай-ақ идеяларды өздері әкелуді қамтиды.

3.4. Тәжірибелік – эксперименттік жұмыстың (зерттеу) мақсаты.

Эксперименттік іс-әрекет мақсаттары бойынша екі негізгі бағытқа бөлінеді:

- қазірдің өзінде бар нәрсенің мәлімдемесі, зерттеу объектісі (субъектісі) түзету кеңістігінде көрінетін белгілердің сипаттамасы. Мысалы: оқушылар топтарының бұрыннан бар сипаттамаларын зерттеу, оқушылардың бұрыннан бар ниеттерін зерттеу, бұрыннан қолданылған түзету технологиясының тиімділігін зерттеу және т.б.

- эксперименттік жұмыс барысында оңалту субъектілерінің (объектілерінің) жаңа сипаттамаларын, оңалтудың сапасы мен қолжетімділігін арттырудың жаңа шарттарын және т.б. қалыптастыру. Кез келген өзгерістердің (инновациялардың) әсерінен субъектілердің (объектілердің) сипаттамаларын зерттеу.
3.5. Эксперименттік – тәжірибелік жұмыстың (зерттеу) міндеттері.

Міндеттер – бұл мақсатқа жету жолындағы әрекеттер. Бұл бөлімде зерттеуші эксперименттік жұмыс (зерттеу) жүзеге асырылатын негізгі (ең маңызды) әрекеттерді көрсетеді. Басқаша айтқанда, бұл бөлімде зерттеуші эксперименттік жұмыстың (зерттеу) мақсатына қалай дәл, қандай әрекеттер арқылы жетуге болады деген сұрақтарға жауап береді. Мысалы: бір нәрсе туралы ақпаратты зерттеу; кез келген әдістерді апробациялау; іс-шараларды ұйымдастыру, экспериментті жүзеге асыру және т.б. Шағын тапсырмалар қабылданбайды. 4-6 тапсырмамен жұмыс істеу ең қолайлы.
4. Зерттеу гипотезасы.

Эксперименттік жұмыс нәтижесінде нақты не өзгеретіні туралы автордың болжамы (мәлімдеуі). Ал нақты нені дәлелдеу керек екені зерттеу нәтижесінде анықталды.

5. Зерттеу объектісі мен пәні.
Зерттеу объектісі – ол неге бағытталған, білім алушы негізінен нені зерттеу керек. Бұл оқушылар, қоршаған орта, қолданылатын әдістер, оңалту жағдайлары және т.б.

Зерттеу пәні – осы зерттеу аясында зерттелетін объектінің сипаттамасы. Бір зерттеу аясында бір немесе бірнеше пәнді оқуға болады. Дегенмен, бірнеше элементтер зерттеуді қиындатып, оны «ауыр» етеді. Сондықтан аттестаттау шеңберінде зерттеу объектілерінің бірін таңдау оңайырақ. Оны таңдау үшін мұғалім сұрақ қоя алады: бұл объект неліктен зерттеліп жатыр?

6. Эксперименттік тиімділік критерийлері (зерттеу) жұмысы.

Бұл бөлімде зерттеуші эксперименттік (зерттеу) жұмысының нәтижелі екендігін көрсетуі мүмкін критерийлерді көрсетеді. Басқаша айтқанда, зерттеуші «Зерттелетін объектінің қандай сипаттамалары гипотеза дұрыс болғанын және күтілетін нәтиже алынғанын көрсетеді» деген сұраққа жауап береді? Мысалға:

- топтың барлық оқушылары стандартты тапсырмаларды орындай алады;

- оқушылар арасындағы жедел респираторлық инфекциялар теріс тенденцияға ие; және т.б.

Диагностикалық материалдар арқылы тексерілмеген мәлімдемелерді критерийлерге жазу ұсынылмайды. Мысалға:

- оқушы үйлесімді және мейірімді болды;

- оқушылардың барлығы патриот болды, т.б.

Критерийлерді параметрлерге бөлуге болады (кіші рефераттар).
7. Эксперименттік жұмыстың (зерттеу) кезеңдері мен механизмдері.

Білім алушы өзінің зерттеу кезеңдерін ұсына алады немесе төмендегі кезеңдердің тізімін пайдалана алады.

- Ұйымдастырушылық-дайындық (енгізу диагностикасы, іс-шаралар жоспарын нақтылау, ресурстық базаны нақтылау, мәселені тереңірек зерттеу, кезеңдік әрекеттер, кеңес беру).

- Конструктивтік-қалыптастырушы («қаңқалық» тапсырмаларды орындау, эксперименттік (зерттеу) жұмыстарды орындаудағы проблемалар мен кедергілерді жою, қажет болған жағдайда құрылыс схемалары, үлгілері).

- іске асыру (іс-қимыл жоспарын нақтылау, негізгі эксперименттік процедураларды жүзеге асыру, аралық диагностика, іс-әрекеттерді түзету, қызмет әдістеріне түзетулер енгізу, кеңес беру).

- Тиімді-бағалаушы (іс-әрекет нәтижелерін жалпылау, оларды эксперименттік (зерттеу) жұмыстың мақсаттарымен салыстыру, тіркеу, көрсету).

8. Негізгі зерттеу әдістері. Педагогикалық зерттеудің келесі әдістері жиі қолданылады:
- ақпарат көздерін (баспа басылымдары, электронды ресурстар), оқу тәжірибесін талдау, педагогикалық құжаттаманы зерделеу;

- сұрақ қою және диагностикалық әдістер (сауалнама, әңгімелесу, тест);

- студенттік және педагогикалық іс-әрекет өнімдерін бақылау (бақыланатын, енгізілген, жүйелі), талдау;

- зерттеу барысында алынған нәтижелерді математикалық өңдеу әдістері;

-  тәжірибе, эксперимент және т.б.
9. Экспериментаторлардың (зерттеушілердің) типтік қателері:

- Эксперимент (зерттеу) кезінде жасалатын нәрсенің үлгілерін іздеу (талап).

- Ресурстардың жетіспеушілігі туралы «шағымдар», өйткені ресурстар зерттеу басталғанға дейін беріледі.

- Эксперименттік (зерттеу) жұмыстың нақты нәтижелерінің орнына оқушылардың енгізілген жаңалықтарға қанағаттануын сипаттау.

-  Тиімділік критерийлеріне «тексерілмейтін» нәтижелерді енгізу.
Ескерту.

- Эксперименттің оңтайлы нәтижесі идеалды нәтижені емес, берілген шарттарда мүмкін болатын ең жақсы нәтижені білдіреді.

- Ешбір эксперимент тамаша өнімділіктен 100% нәтижеге кепілдік бере алмайды.

- Мұғалімнің ғылыми-зерттеу іс-әрекетіне қабілеті болған жағдайда өнімді (өнімді) зерттеу әрекеті мүмкін болады.
Ұсынылатын әдебиеттер

1. Брежнева Е.В., Основы учебно-исследовательской деятельности студентов/ Е.В. Брежнева В.В.   Краевский–М., 2005.

2. Макарова Т.Е., Исследовательская деятельность педагога образовательного учреждения. Методические рекомендации для педагогических работников образовательных учреждений/                          Т.Е. Макарова.  Самара. Изд-во СГПУ. 2016. - 25с.
3. Краевский  В.В. Методология педагогической науки/ Краевский–М. М., 2001.
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Тақырыбы: Тәжірибелік зерттеуді талдау
Мақсаты: білім алушылардың орындалатын тәжірибелік - эксперименттік жұмыстың талдау талаптарын түсінуі және оны орындауға үйрету.
Міндеттері:

1.Тәжірибелік - эксперименттік жұмысында ұсынылған сандық және сапалық материалды жинақтауға үйрету;
2.Білім алушыға нәтижелерді өңдеу үшін зертханалық жұмыс үлгісін пайдалануға үйрету;
3.Тәжірибелік - эксперименттік жұмысында математикалық статистиканы шығару жолдарын түсіндіру.
Анықтамалық - ақпараттық бөлім

Эксперименттен кейін алға қойылған жұмыс гипотезасы эксперимент барысында алынған мәліметтермен салыстырылады, ол үшін оның нәтижелері математикалық және статистикалық әдістер негізінде өңделеді: графикалық тәуелділіктер, диаграммалар құрастырылады, нәтижелер стандартталған түрде жазылады, қателерді ескере отырып және талданады, эксперименттік мәндердің теориялық мәндерден ауытқулары анықталады.
Осындай эксперименттік талдау нәтижесінде үш жағдай туындауы мүмкін.

1. Жұмыс гипотезасының эксперимент нәтижелерімен жеткілікті дәл сәйкес келуімен алынған зерттеу материалы бұрын әзірленген гипотезаның негізгі ережелері одан шығатындай топтастырылады, нәтижесінде соңғысы дәлелденген теориялық ұстанымға айналады. Эксперимент нәтижелері гипотезаның ережелерін ішінара растайды, кейбір жағдайларда олар оған қайшы келуі мүмкін. Бұл жағдайда гипотеза эксперимент нәтижелеріне барынша сәйкес келетіндей өзгертіледі. Көбінесе жұмыс гипотезасындағы өзгерістерді түзету үшін қосымша эксперименттер жүргізу қажет, содан кейін ол да теорияға айналады.
2.Жұмыс гипотеза эксперимент нәтижелерімен расталмайды. Бұл жағдайда ол толығымен қайта қаралады. Осыдан кейін жаңа гипотезаны ескере отырып, жаңа зерттеулер жүргізіледі. Ғылыми жұмыстың теріс нәтижелері көбінесе заттар немесе құбылыстар туралы дұрыс идеяларды дамытуға, одан әрі жұмыстың бағытын анықтауға көмектеседі. Алынған нәтижелерді талдағаннан кейін қорытынды, қорытынды немесе ұсыныстар тұжырымдалады. Бұл зерттеушінің жоғары біліктілігін талап ететін жұмыстың біршама күрделі бөлігі, өйткені нәтиже болып табылатын жаңа және маңыздыны қысқаша, нақты, ғылыми түрде көрсету қажет.

3.Жұмыс жасап, оған жан-жақты баға беріп, одан әрі зерттеу жолдарын белгілеу. Әдетте, бір тақырып бойынша көп қорытынды жасау ұсынылмайды (5–10-нан көп емес). Мақсатқа сәйкес келмейтін қосымша қорытындылар (бар болса) тақырыптың негізгі міндетінен алаңдатпас үшін бөлек тұжырымдалады. 

Қорытындыларды ғылыми және өндірістік деп бөлген жөн. Ғылыми тұжырымдар ғылымға қосқан үлесін көрсетеді (жаңа теорияның дамуы, қолданыстағы немесе олардың нақты ережелерінің түбегейлі өзгеруі). Қорытындылай келе, олар аяқталған ғылыми-зерттеу жұмыстарын өндіріске енгізу жоспарын көрсетеді. Ғылыми зерттеулерді жүргізу кезінде өнертабысқа немесе жаңалыққа мемлекеттік басымдықты қорғау туралы есте сақтау қажет.
Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар (мысалы)
Эксперименттік зерттеудің қорытынды кезеңінде информатика бойынша білім, білік, дағдының қалыптасуын тексеру мақсатын көздейтін қайталама бақылау кесімі жүргізілді. Оқушыларға жеке тапсырма берілді, ол  Microsoft Paint бағдарламасында  барлық фунциялардың қызметін пайдалана отырып графикалық кескін орындау тапсырылды. Тапсырмаға эксперимент барысында зерттелген тәжірибелердің барлығы енгізілді. Информатика сабағында бақылау және эксперимент сыныбында оқушыларды бақылай отырып, эксперименттік сыныпта оқушылардың сабаққа зейінді, өз бетінше, белсенділік танытатынын байқадық.

Оқушылардың жұмыстарын талдап, бағалау барысында анықтау экспериментін жүргізген кездегідей критерийлерді басшылыққа алдық. Жұмысты тексергеннен кейін келесі нәтижелер алынды.

Эксперименттік (5 «а») сыныбында -10 адам «5» деген баға алды, бұл жалпы оқушылар санының 36%-ын құрады, «4» – 13 адам (46%), «3» – 5 адам (18%), «2» -0 адам (0%). Бақылау сыныбында келесі нәтижелер алынды: 4 адам (14%) «5», 11 адам (39%) - «4», 12 адам (43%) - «3», 
1 адам « 2" (3%).
12-кесте. Бақылау деректері.
	Сынып

Бағасы
	5 «а»
	5 «б»

	
	Баға алған оқушылар саны
	Баға алған оқушылар саны %
	Баға алған оқушылар саны
	Баға алған оқушылар саны %

	5
	10
	36
	4
	14

	4
	13
	46
	11
	39

	3
	5
	18
	12
	43

	2
	0
	0
	1
	4


Кестені талдағанда эксперимент сыныбында тапсырманың 
«2» деген бағасы мүлде жойылғанын байқауға болады. Оқушылардың басым бөлігі (83%) «4» пен «5»-ке тапсырма орындады. 
Кестеден көріп отырғанымыздай, бақылау сыныбында оқитын оқушыларда әлі де екілік бар. Оқушылардың көпшілігі (82%) «3» және 
«4» деген баға алды, тек 4 адам (15%) ғана «бес» деген баға алды. Бұл сыныпта оқушылар бірінші тақырыпта оқыған ережелер бойынша қателіктер жіберді, ал эксперименттік сыныпта мұндай қателер болған жоқ. Эксперименттік сыныптағы оқушылар бақылау сыныбына қарағанда графикалық тапсырмаларды әлдеқайда жақсы және жылдам орындады.

Әр сыныпта бірінші бақылау бөлімінде (қалыптастырушы эксперимент) және екінші бақылау бөлімінде (анықтаушы экспериментінде) алынған мәліметтерді салыстырайық. (№13 кесте)

13-кесте.Топтарды салыстыру
	Баға
	5 «а» сыныбы

(эксперименттік)
	5«б» сыныбы

(бақылау)

	
	Қалыптастырушы эксперименттің бақылау нәтижелері
	Анықтау экспериментінің бақылау нәтижелері
	Қалыптастырушы эксперименттің бақылау нәтижелері
	Анықтау экспериментінің бақылау нәтижелері

	5
	3 (11%)
	10 (36%)
	2 (7%)
	4 (14%)

	4
	10 (36%)
	13 (46%)
	9 (36%)
	11 (39%)

	3
	13 (46%)
	5 (18%)
	13 (46%)
	12 (43%)

	2
	2 (7%)
	0
	2 (7%)
	1 (4%)


Нәтижелерді талдай отырып, бақылау және эксперимент сыныбында эксперименттің басындағы бағалар айтарлықтай ерекшеленбегенін көреміз. Эксперимент соңында эксперименттік және бақылау сыныптарының бағалары арасындағы айырмашылық айтарлықтай ерекшеленді. Осыдан бақылау сыныбында информатиканы оқыту және материалды меңгеру тиімді бола бастады деген қорытынды жасауға болады.

Осылайша, экспериментіміздің соңғы (бақылау) кезеңінде біз қорытынды жасай аламыз; педагогикалық өзара әрекеттестік сипатындағы өзгерістер, атап айтқанда, информатика сабағында оқу ынтымақтастығын ұйымдастыру оқушылардың шығармашылық белсенділігі мен шығармашылық қабілетін арттырады, оқушылардың мотивациялық сферасының деңгейін жоғарылатады және жоғарыда аталғандардың барлығы оқытудың тиімдірек болуын қамтамасыз етеді. 

Қорытынды

Біз өз жұмысымызда орта сыныптарда информатика сабағында оқу ынтымақтастығын ұйымдастыру мәселелерін қарастырдық.

Мақсатымыз орындалды, яғни орта сыныптағы  оқушыларға информатика оқытудың тиімділігіне білім беру ынтымақтастығы әсерін зерттедік.

Зерттеу жұмысымыздың барысында гипотезамыз дәлелденді.

Біз тапсырмаларды орындадық:

· Біз осы мәселе бойынша әдебиеттерді зерттеп, талдадық.

· Қазіргі психологиялық-педагогикалық зерттеулерде «білім беру ынтымақтастығы» түсінігі қарастырылды.

· Оқу ынтымақтастығы аясында информатика сабағында оқушылармен жұмыс ұйымдастырылды.

Оның жұмысында әдістемелік негіз ретінде оқу ынтымақтастығын ұйымдастыру жұмыстары болды:

1.Оқу ынтымақтастығын ұйымдастыру принциптері В.А. Ляудис, олар келесі аспектілердің жиынтығы ретінде анықталады:

-  оқушы мен мұғалімнің бірлескен іс-әрекеті;

- білімді меңгеруге ғана емес, сонымен қатар қарым-қатынас жүйесін, оқудағы ынтымақтастық пен қарым-қатынас формаларын құруға бағытталған іс-әрекеттер;

- білім берудегі ынтымақтастық және коммуникация – информатиканы оқытудың барлық кезеңдерінде оқытудың жетекші, ынталандырушы факторы.

2. М.Соловейчиктің білім беру ынтымақтастығы мәдениетті білім беру тапсырмаларының әртүрлі түрлері арқылы иеленудің біртұтас тәсілі ретіндегі идеясы.

Зерттеу жұмысымызды қорытындылай келе, орта сыныпта тиімді оқытудың шарты білім беру саласындағы ынтымақтастық болып табылады деген қорытындыға келдік.
Ұсынылатын әдебиеттер
1. Гуткина Н.И. Психологические проблемы общения учителя с подростком / Н.И. Гуткина. Вопросы психологии.- 1984.- № 3.
2. Занков Л.В. Общение и развитие/Л.В. Занков. - М.: Педагогика, 1968.
3. Зимняя И.А. Педагогическая психология/И.А. Зимняя. - М.: Просвещение, 1998.-360 с.
4. Иванова Е.Н. Эффективное общение и конфликты/Е.Н. Иванова - С-П.: Эксперимент.- 1997. - 70 с.
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Тақырыбы: Орындалған дипломдық жұмыстың қорғау талаптары мен бағалау критериялары.
Мақсаты: білім алушыларды орындалған дипломдық жұмыстың қорғау талаптары мен бағалау критерияларын түсінуге және орындауға үйрету.

Міндеттері:

1. Білім алушы дипломдық жұмысты қорғауға дейінгі дайындау тәртібі мен мерзімдерін талаптарға сәйкес анықтау.
2. Зерттеу тақырыбы бойынша орындалған жұмыстың қорғау талаптарына сәйкес өзін - өзі бағалау.
3. Білім алушы өзі орындаған зерттеу жұмысын бағалау критерия ларына сәйкес өзін-өзі бағалау.
4. Зерттеу жұмысына сарапшылардың берген пікірінің дұрыс жазылу құрылымы мен қорытындысының дұрыс баяндалуында кеткен қателік терді түзету.

Анықтамалық - ақпараттық бөлім

Дипломдық жұмысты алдын ала қорғау үшін шығарушы кафедраға тапсырылады. Дипломдық жұмысты алдын ала қорғау кафедраның ашық отырысында студенттердің және міндетті түрде ғылыми жетекшілердің, қажет болған жағдайда бекітілген ғылыми кеңесшілердің қатысуымен өткізіледі. Алдын ала қорғау кафедра отырысының хаттамасымен рәсімделеді. Алдын ала қорғаудан ойдағыдай өткен, қойылған талаптарға сәйкес рәсімделеген, аяқталған дипломдық жұмыс ғылыми кеңесші мен студенттің қолы қойылып, ғылыми жетекшіге ұсынылады. 

Ғылыми жетекші диплом жұмысына жазбаша сын - пікір жазады. Диплом жұмысы қабылданған жағдайда ғылыми жетекші оған қол қойып және қорғауға жіберілгендігі туралы жазбаша сын - пікірімен бірге, кафедра меңгерушісіне ұсынады. Диплом жұмысы қабылданбаған жағдайда ғылыми жетекші оған қол қоймайды. Бірақ, диплом жұмысының қорғауға жіберілмегендігі жөніндегі өзінің жазбаша пікірін жазады. 

Осы материалдардың негізінде кафедра меңгерушісі диплом жұмысына нақты соңғы тұжырымын шығарады да, оның мұқаба бетіне жазады. Егер кафедра меңгерушісі суденттің диплом жұмысын қорғауға жіберуге болмайды деп шешсе, онда бұл сұрақ оқу бітіруші мен ғылыми жетекшінің қатысуымен кафедра отырысында қаралады. Кафедра отырысының хаттамасы жоғары оқу орнының ректорына бекітуге ұсынылады. Шығарушы кафедраның қорғауға ұсынған диплом жұмысы пікір жазу үшін факультет деканына жіберіледі. 

Шығарушы кафедра меңгерушісінің өндіріс және ғылыми ұйымдардың мамандары арасынан ұсынған пікір жазушылардың тізімі ректордың бұйрығымен бекітіледі. Пікір жазушылар ретінде басқа жоғары оқу орындарының профессорлары, доценттері, оқытушылары тағайындал ады. 

Пікір жазушылардың базалық жоғары білімі болуы тиіс және/немесе қорғалатын диплом жұмысының профиліне сәйкес ғылыми атағы, ғылыми немесе академиялық дәрежесі болуы тиіс.

Пікір жазушы диплом жұмысына жазбаша пікірін ұсынуы қажет, онда тақырыптың өзектілігі, жаңашылдығы және практикалық маңызды лығы, тақырыптың маманның кәсіби даярлығына, берілген ғылыми академиялық дәрежесі мен берілген біліктілігіне сәйкестігі, жүргізілген зерттеудің дербестігі, қорытындысы, ұсынысы, мәселелердің шешілу және зерттеудің аяқталу дәрежесі көрсетіледі.

Пікірде баллдық - рейтінгтік әріптік жүйе бойынша бағасы және академиялық дәрежесі мен біліктілігі берілу мүмкіндігі көрсетілген дәлелді қортынды беріледі.

Ғылыми жетекшінің қорғауға жіберген, бірақ, пікір жазушының 
F – «қанағаттанарлықсыз» деп бағаланған диплом жұмысы жалпы жағдаймен қорғалады.

Факультет деканы шығарушы кафедра меңгерушісі мен диплом жазушы - студентті жазылған пікірмен қорғауға бір күн қалғанда таныстырады. Диплом жұмысын пікірі және сын - пікірімен қоса мемлекеттік аттестаттау комиссиясына қорғауға жібереді.

Диплом жұмысын қорғау студенттің қалауы бойынша қазақша және орыс тілдерінде жүргізеді. Студент кафедраның ұсынысымен диплом жұмысының қорғауда таныстырылып және шетел тілінде сұрақтар қоюға болатын шетел тіліндегі қысқаша мазмұнын тапсырады.

Дипломдық жұмысты қорғауда электрондық қорларды мультимедия лық тұсау кесер түрінде тұстас техникалық қаражат базасында және ақпарат қатынас саласында жетістікте пайдалануда жүзеге асыруға болады.

Дипломдық жұмысты қорғау тәртібі.
Диплом жұмысын қорғау тәртібі білім беру саласындағы орталық атқарушы органдары бекіткен білім алушылардың үлгеріміне ағымдық, аралық және мемлекеттік қорытынды аттестация жүргізу Ережесімен анықталады.

Диплом жұмысын қорғау мемлекеттік аттестациялық комиссия мүшелер інің жартысынан кем емес мүшелерінің қатысыуымен ашық отырысында өткізіледі.

Диплом жұмысын қорғау студенттердің, шығарушы кафедра оқытушыларының қатысуымен бұқаралық түрде ұйымдастырылады. Қорғауға ғылыми жетекшілері шақырылады. Сонымен қатар, дипломдық зерттеулер жүргізілген оқу орындарының өкілдері және де басқа ынталы тұлғалар қатыстырылады.

Бір диплом жұмысын қорғаудың ұзақтығы, ереже бойынша, бір студентке 30 минуттан аспауы қажет. Диплом жұмысын қорғау барысында студент мемлекеттік аттестациалық комиссияның және қатысушылардың алдында 15 минуттан кем емес уақыт аралығында баяндама жасап қорғайды. Диплом жұмысын талқылауға барлық қатысушылар сұрақ немесе сөз сөйлеу түрінде қатысады. Талқылаудан кейін комиссия хатшысы сын - пікір және пікірді оқып таныстырады (ғылыми жетекші қатысып отырғанда, өзі сөз сөйлеуіне де мүмкіндігі бар). Сын - пікір және пікірдегі ескертпелердің барлығына диплом қорғаушы дәлелді түсіндірмелер береді.

Диплом жұмысын қорғау қорытындысы бойынша баллдық-рейтингтік әріптік жүйемен баға қойылады. Бағалауда студенттің теориялық деңгейі, ғылыми және практикалық дайындығы, ғылыми жетекшінің пікірі және сын-пікір берушінің бағасы назарға алынады.

Диплом жұмысын қорғаудың қорытындысы әр студент бойынша  мемлекеттік аттестациалық комиссияның отырысының хаттамасымен рәсімделеді және өткізілу күнінде хабарланады.



Дипломдық жұмыс ғылыми жетекшінің, өндіріс немесе басқа білім беру саласы тарапынан ғалымдардың берген сын - пікірі ескеріле отырып, мемлекеттік комиссия мүшелерінің шешімімен бағаланады.

    Мемлекеттік аттестаттау комиссия мүшелерінің дипломдық жұмысты бағалау критериялары (өлшемдері):

· орындалған жұмыстың көлемі;

·  зерттеудің білім алушының өз бетімен жүргізуі;

· Сын-пікір берушінің қорытынды мазмұны;

· жұмыста жаңа технологияларды пайдалану;

·   рәсімделу сапасы және қойылатын талаптарға сәйкестілігі;

· жұмысты қорғаудағы баяндаманың сапасы (нақтылық, сауаттылық, кәсіби терминдерді қолдана білуі, көрнекі материалдардың сапасы және т.б);

· қорғау үстінде және пікір берушілердің ескертпелеріне байланысты қойылған сұрақтарға  берілген жауаптардың дұрыстығы және толықтығы.

Тапсырманы орындауға әдістемелік ұсыныстар

Білім алушы осы тапсырманың анықтамалық бөліміндегі ақпараттарды және дипломдық жұмысты қорғауға дейін және қорғау барысында зерттеу жұмысына қойылатын талаптарды оқып үйреніп, тапсырманың мазмұнындағы шарттарды орындауға бағытталады. Мұнда білім алушы, бірінші, зерттеу жұмысын қорғауға дейін дайындау талаптары мен орындалу мерзімдерін нақты баяндап жазылуы сұралады. Осы тапсырма-жаттығудан кейін, қорғауға дейін өзінің жұмысының мазмұны мен сапасына өзін-өзі бағалауды қажет етеді. Келесі тапсырма –жаттығуда білім алушы өзінің дипломдық жұмысын немесе орындаған зерттеу еңбегін қорғау кезінде МАК-тың қолданатын бағалау критерияларына сәйкестігін анықтауға өзін - өзі түсіндіре, негіздей отырып бағалайды. Яғни, жұмыстың өзеткілігі, педагогикалық құндылығы, қандай әдістемелік ұсыныстарымен жаңашылдығы байқалады деген сауалдар төңірегінде баға беруге үйренеді.

Соңғы тапсырма - жаттығуда білім алушы өзінің жұмысына берілетін сарапшылардың, ғылыми жетекшінің беретін пікірлерінің дұрыс жазылуын талдап отырып, оның кеткен қателіктерін түзеп нұсқасын оқытушыға тапсырады. Ол орындалған пікрілердің үлгісін төменде ұсынамыз, кеткен қателіктерімен бірге.

Тапсырма: білім алушы өзінің зерттеу жұмысын қорғауға дейін талаптарға сәйкес қандай күйде болуы тиіс? Қорғауға дейін қандай тәртіпте оның аяқталуына сенімділік шаралары және оның мерзімі қандай уақыт ішінде жүргізіліп аяқталуы керек. өзінің орындаған жұмысының дипломдық жұмысқа қойылатын талаптарға сәйкес келеді ма? Соған білім алушы өзінің жұмысына өзі баға береді. Осы тапсырманың аясында анықтамалық бөлімдегі бағалау критерияларына сай дайындалып аяқталғандағы сапасына өзі баға беріп, оларды мәтін түрінде делелді түсінідіп жазады.
Соңғы тапсырмада білім алушы төменде көрсетілген ғылыми жетекші мен сарапшының пікір үлгілері ұсынылған. Сол пікірлерде сақталатын құрылымы мен мәтін мазмұнындағы, қорытындыдағы кеткен қателіктерді анықтау қажет етеді.
1-тапсырма үлгісі
Жәңгір хан атындағы Батыс Қазақстан аграрлық-техникалық университеті «Кәсіптік оқыту» мамандығы бойынша күндізгі оқу бөлімінің 4 курс ПО-41 тобының студенті Жәнібекқызы Ләззаттің

«Оқушылардың кәсіби білімін қалыптастырудың модулдік оқыту әдісі»

атты дипломдық жұмысына

ПІКІР
Білім беру саласында жаңа парадигмалардың пайда болуы оқу үдерісінің оқытудан үйренуге өтуі мен оқушылардың өзбетімен оқу-танымдық іс-әрекеттерді орындай отырып кәсіби білім алуымен, өзін-өзі тәрбиелеу мен түзету, өзін-өзі бағалау мен бақылау, өзінің жеке дара тұлғалық  қасиеттерін дамытумен байланысты болып отыр. Осы қасиеттерді қалыптастырып дамытуға педагогика ғылымы мен мектеп тәжірибесінде кеңінен оқытудың жаңа технологиялары зерттеліп тәжірибеге енгізілу үстінде. Сол технологиялардың бірі – модулдік оқыту әдісі болып табылады. Кәсіби білім беру оқу орындарында оқушылардың мамандық түрі бойыншы кәсіби іскерлікке өзбетімен меңгеруіне мүмкіндік беретін дидактикалық және әдістемелік мүмкіндігі жеткілікті. 

Осы оқыту түрінің кәсіптік мектептерде икемділігі мен тиімділігін анықтауға байланысты Жәнібекқызы Ләззат дипломдық жұмыстың тақырыбын таңдауға негіз болды.


Жұмыстың бірінші тарауында «модуль» ұғымына терең талдаулар жасап, модулдік оқытудың принциптерін, шарттары мен мектеп тәжірибелеріндегі анықталған деректерді, ғалымдардың тұжырым дарын талдап зерттеген. Модулдік оқытудың кәсіби білім беру оқу орындарындағы артықшылықтарын анықтаған.


Екінші тарауында «Ғимараттар мен ғимараттардың құрылым дары» оқу пәніне модулдік оқыту әдісін қолдана әдістемелік тәсілдерін жасап, оның тиімділігін анықтауға педагогикалық тәжірибе ұйымдастырған.


Дипломдық жұмыс кіріспеден, екі тараудан, қорытындыдан, пайдаланған әдебиеттер тізімінен тұрады. Жұмыстың кіріспе бөлімінде аталған зерттеудің аппараты нақты, анық құрылған.


Жәнібекқызы Ләззат дипломдық жұмысты орындау барысында өзін сыпайы, жауапкершілікті, ізденімпаз, еңбек сүйгіш қасиеттерін байқата алды.


Оның еңбегі дипломдық жұмысты жасауға қойылатын талаптарға сәйкес орындалған. Жұмысы толық аяқталып, белгілеген мақсаты мен міндеттері толық орындалған.


Жәнібекқызы Ләззаттің орындаған жұмыс мазмұны мен қасиеттері, оның келешекте «Кәсіптік оқыту» мамандығы бойынша білікті маман болады деген сенім білдіре, оның жұмысын жоғары бағалаймын және жұмысын қорғауға ұсынамын.

Ғылыми жетекші
2-тапсырма үлгісі
Жәңгір хан атындағы Батыс Қазақстан аграрлық-техникалық университеті «Кәсіптік оқыту» мамандығы бойынша күндізгі оқу бөлімінің 4 курс ПО-41 тобының студенті Дүйсенбаева Арайлым Амангелдіқызының «Болашақ құрылысшыны даярлауға бағытталған элективті курстардың түрлері мен білім беру мазмұны» атты дипломдық жұмысына

СЫН ПІКІР

Қазақстанның білім беру саласын модернизациялаудың жетекші міндеттерінің бірі жалпы орта мектептің білім беру мазмұнын жаңарта оқушылардың білім сапасын арттыру, оқушы тұлғасының болашақ өмір жолын өзбетімен анықтау мен өзін-өзі жүзеге асыруға педагогикалық және психологиялық қолдаулар жасау болып отыр. Жалпы орта мектеп оқушыларының оқу-танымдық іс-әрекеттерінде, олардың қызығуы мен қабілетін, икемділігі мен бейімділігін, сұранысы мен қажеттілігін қанағаттандыруға бағытталған жеке дара мен саралап оқытуды ұйымдастыра отырып, олардың болашақ еңбек түрлері бойынша мамандыққа кәсіби алды даярлауды қамтамасыз етуге бейін алды даярлық пен бейіндік оқытуды қамтамасыз ететін құралдар кепіл бола алады.


Осыған сәйкес, Дүйсенбаева Арайлым өзінің зерттеу жұмысында жалпы орта мектептің технология пәні сабақтарында болашақ құрлысшы мамандық түрлері бойынша кәсіби даярлықты ұйымдастыруға бағытталған элективтік курстың білім беру мазмұны мен оны тиімді оқытудың әдістемелеріне арнағаны байқалады. 


Дипломдық жұмыс кіріспеден, екі тараудан, қорытындыдан, пайдаланған әдебиеттер тізімінен және қосымшадан тұрады. Кіріспе бөліміндегі ғылыми аппараттың құрылымдық элементтері сәтті құрылып тақырыптың мазмұын зерттеуге орынықты жасалған. Дипломдық жұмыстың бірінші тарауында элективті курс түсінігіне терең талдаулар жасап, оның педагогика ғылымы мен мектеп тәжірибесінде қалыптасқан түрлерін саралай отырып, өзінің педагогикалық тәжірибесіне «Плиткамен қаптау жұмысының технологиясы» бейін бойынша бейіналды даярлық сыныптарына оқу бағдарламасын жасаған.


Дипломдық жұмыстың екінші тарауында жоғарыдағы жұмысшы мамандыққа арналған оқу бағдарламасының тиімділігін анықтауға сәйкес оқыту әдістемесі қарастырылған. Сонымен бірге, оқу бағдарламасы мен оқыту әдістемесінің орнықтылығын, қолжетімділігін және иімділігін анықтауға педагогикалық тәжірибе ұйымдастырған.

Дипломдық жұмыстың қойылған міндеттері орындалған, мақсатына жеткен, толық аяқталған, оқылуы жеңіл.


 Бірақ, дипломдық жұмыста мәнерсіз граматикалық қателіктер кездеседі. Ол дипломдық жұмыстың орындалу сапасына мәнді әсер етпейді.


Қорыта айтқанда, Арайлым Амангелдіқызының дипломдық жұмысы, оны орындауға қойылған талаптарға сәйкес, жұмысты жақсы деп бағалап қорғауға ұсынамын. Дүйсенбаева Арайлым «Кәсіптік оқыту» бакалавры академиялық дәреже атағын беруге лайықты.
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